
 العلاقة بين الذكاء والذكاء الوجداني والتحصيل الدراسي                                                     

                      
 1787 مجلة بحوث كلية الآداب                                                                       

 اتيينمارالعلاقة بين الذكاء والذكاء الوجداني والتحصيل الدراسي لدى طلبة الجامعة الإ
 أحمد حسين الشافعي                             د/

 أستاذ علم النفس المساعد بآداب حلوان
 أستاذ علم النفس المشارك بجامعة عجمان

 ملخص الدراسة
توى ي ومسبين الذكاء ومكونات الذكاء الوجداناستهدف الدراسة الحالية استجلاء العلاقة 

طالباً  130التحصيل الدراسي لدى عينة من طلبة الجامعة الإماراتيين. وتكونت العينة من 
م لإعلا)موزعين بالتساوي بين الجنسين( يدرسون في قسمي علم النفس والاجتماع بكلية ا

مد باب )حاللش عليهم مقياس الذكاء والعلوم الإنسانية بجامعة عجمان )مقر الفجيرة(. طُب ِّق  
عدل (، وتم استخراج م2001( ومقياس الذكاء الفعال لرشدي فام وآخرين )1977زهران، 

ات . وأوضحت النتائج وجود ارتباطللطلبة من سجلات الجامعة GPAالتحصيل التراكمي 
 وضحتأإيجابية دالة بين الذكاء من جهة ومكونات الذكاء الوجداني من جهة أخرى. كما 

ان( لإتقوجود تأثير رئيس دال إحصائيا لكل من الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني )عدا ا
جنس يس لوكذلك مُجمل الذكاء الوجداني على التحصيل. في المقابل، لم يكن التأثير الرئ
كل من وث والمبحوث دال إحصائيا، كما لم يظهر تأثير دال إحصائيا للتفاعل بين جنس المبح

 (.0.01 عند مكونات الذكاء الوجداني على التحصيل الدراسي باستثناء الإتقان )دالالذكاء و
 وقد نوقشت النتائج في ضوء التراث البحثي المتاح.

 مقدمة
ً  -يشير الذكاء    ط التخطيإلى قدرة الشخص على حل المشكلات، و - كمصطلح متداول يوميا

الذكاء  خرى،ئمة مع المواقف. بعبارة أالجيد، والتعلم الجيد، والتعامل بمرونة وبصورة ملا
 .(Costa, 1991)الكفاءة العقلية العامة  ييعن
لوبذذة هذو القذذدرة علذذى الذتمكن مذذن المعلومذات والمهذذارات المط -فذذي تعريذف آخذذر  -والذذكاء   

للنجذذاح ضذذمن سذذياة ثقافذذة معينذذة. وعلذذى هذذذا، يت ذذمن الذذذكاء مذذدى واسذذعاً مذذن المهذذارات 
 .(Matlin, 1995) والتعلم والذاكرة وحل المشكلة والاستدلالالمعرفية مثل الإدراك 

والذكاء أمر مهم للشخصية مثل الجناحين للطائر. فكل استعداداتنا للتفكير أو الشعور أو   
التصرف بطرة تميزنا كأفراد تتأثر بالذكاء. بل حتى جنوحنا لعدم التفكير أو التصرف أو 

 ,Phares)طة بعوامل ذهنية في كثير من الحالات الشعور بطرة معينة يمكن أن تكون مرتب
1991). 

ارب ورغم هذه الأهمية، ثار جدل واسع حول مفهوم الذكاء مذن حيذط طبيعتذت، تعريفذت، ت ذ  
هذذود النظريذذات حولذذت، طريقذذة قياسذذت، ومذذا يذذزال هذذذا الجذذدل يلقذذي بظلالذذت حتذذى ا ن علذذى الج

 البحثية وطرة القياس.
وبع ذها  النظريات؛ بع ذها يككذد الجوانذل العصذبية والبيولوجيذة،وقد تم اقتراح العديد من   

كبذر تذأثير الأيركز على التعلم والجوانذل الارتقائيذة، إلا أن النظريذات السذيكومترية كذان لهذا ال
(Brody & Brody, 1976). 

وتسذعى النظريذات النفسذية إلذى فهذم بنيذة الذذكاء مذن خذلال مجموعذة مذن الأسذ لة مثذل  هذل    
يء واحذذد أو عذذدة أشذياءا مذذا العنا ذذر التذذي يتكذذون منهذاا ومذذا علاقذذة هذذذه العنا ذذر الذذكاء شذذ

ببع ها بع ااً هل هي متساوية من حيذط الأهميذة، أم مرتبذة هرميذاً وفقذاً ل؟هميذةا ويسذتخدم 
المنظرون السيكومتريون اختبذارات الذذكاء التذي تحتذوي علذى مشذكلات متنوعذة تسذتلزم حذلاً 

لغالذل. ويذتم وضذع النتذائج فذي  ذورة نسذل م ويذة أو نسذل ذكذاء، في وقت محذدد سذلفاً فذي ا
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 ,Sternberg) 16أو  15 ي( وانحرافهذذا المعيذذار100يكذذون متوسذذطها فذذي العذذادة مائذذة )
1994). 

ر وقذذد أدت الإجابذذة علذذى مثذذل هذذذه التسذذا لات إلذذى بذذروز تيذذارات متعارضذذة داخذذل المعسذذك  
لمذدخل يرية أخرى لم يكن لها نفذس تذأثير االسيكومترى كما سنرى لاحقاً. وظهرت مداخل تنظ

إلذذى  السذذيكومترى، منهذذا  المذذدخل الارتقذذائي المعرفذذي الذذذي ينسذذل إلذذى بياجيذذت، والذذذي ينظذذر
الذذذذكاء باعتبذذذاره مجموعذذذة مذذذن التمثذذذيلات العقليذذذة للمعلومذذذات، ومجموعذذذة مذذذن العمليذذذات 

Processes لمذذدخل االعمذر. أمذا  التذي تعمذل مذع هذذه التمثذيلات العقليذة تتطذور مذع التقذدم فذي
يتمثذل ختلفذة. وفيتناول كيف تعمل العمليات المعرفية في السياقات البي ية الم يالسياق -المعرفي

ولوجيذة إلذى فهذم الذذكاء مذن خذلال أسسذت البي يفذي السذع -المدخل البيولوجى  -المدخل الأخير
ت ويين وموجذابصورة مباشرة، فيتناول بالدراسة وظيفة الدماغ ككل وتخصص النصفين الكر

 .(Ibid)الدماغ وتدفق الدم والأشعة المقطعية للدماغ ومورثات الذكاء 
يذذة ربذذط القذذدرة العقل يومذذن جهذذة أخذذرى وكذذرد فعذذل علذذى إخفذذاة غالبيذذة نظريذذات الذذذكاء فذذ   

ذكاء مفهذوم الذالعامة هذه بالأمور الحياتية التي يحياها الفرد ساعة بساعة، ظهذر مفهذوم مذواز  ل
ل اوـومن خذلال هذذا المفهذوم، يحذ .The emotional intelligence" يوجدانهو "الذكاء ال

نْ يتمتع بنسذبة ذكذ احثون الإجابة على هذا التسا ل ـالب تعثذر ياء عاليذة ما العوامل التي تجعل م 
 " المذذنخفن نجاحذذاً مدهشذذااًيفذذي الحيذذاة، بينمذذا يحقذذق آخذذرون مذذن ذوي الذذذكاء "الموضذذوع

 (.2000)جولمان، 
ثذذابرة ردنذذا تبسذذيط هذذذا التسذذا ل المركذذل نقذذول  مذذا دور الإرادة وضذذبط الذذنفس والموإذا أ   

الوجذدان وما دور العاطفذة  ا بعبارة أخرى،يوالقدرة على حفز النفس في تحقيق النجاح الحيات
ا اليوميذة في تسهيل أو تعويق الإمكانات والقدرات العقليذة خذلال عملهذا مذع الخبذرات الحياتيذة

 ور لاحقذانظر إلى الذكاء من ذكاء عام إلى قدرات عقلية )طائفيذة( والذذي تطذومن ثم، تحول ال
اولذة إلى ما يسمى بذـ"الذكاءات"، ويقصذد بهذا تعذدد  ذور الذذكاء. وفذي هذذا السذياة، أتذت مح

( لصذذياغة مذذا يسذذمى "بالذذذكاء الوجذذدانى"، 1990) Salovey & Mayerسذذالوفي ومذذاير 
 ء الحيذاةإلذى دور وأهميذة العوامذل الشخصذية فذي إثذرا والذي أ بح مثالاً يحتذى عند الالتفات

 النفسية للفرد جنباً إلى جنل مع دور العوامل العقلية.
لذى نشذر إ( في كتابذت "الذذكاء الوجذداني" 1995ومـن هـذا المنطلق، سعى دانيل جولمان )     

ا " وأخيذذري( فذذي  ذذيغة مفهذذوم "السذذلوك الذذذك1998هذذذا المفهذذوم، وقدمتذذت  ذذفاء الأعسذذر )
 فام وآخرين عن "الذكاء الفعال".  يمفهوم رشد

 بمفهومذت ومن هنا جاءت فكرة الدراسة الحالية؛ حيط تحاول استجلاء وجت العلاقة بين الذذكاء
 أو نسبة الذكاء" والذكاء بمفهوم آخر هو "الذكاء الوجداني أو الفعال". يالتقليد

 التعليمي في رفع مستوىومن جهة أخرى، أكدت العديد من الدراسات أهمية المناخ 
ير ويث التحصيل الدراسي؛ إذ يجل أن يت من المناخ التعليمي ما يحرك مشاعر المتعلمين

على  وتساعد فيزهانفعالاتهم نحو عملية التعلم. ذلك أن الانفعالات تسهم في تنمية التفكير وتح
همية أت ح هذا، تالتعلم الفعال، وهذا ما تم الا طلاح عليت بـ "الذكاء الوجداني". وعلى 

 -ت زملائوحد تعبير ماركيز  -الذكاء الوجداني في النجاح الدراسي. ذلك أنت يزودنا على 
ماعي لاجتبإطار تنظيري لدراسة دور القدرات المتصلة بالوجدان في تعلم الطالل وتكيفت ا

(Marques, et al., 2006: 118). 
ذكاء ن المفي دراسة العلاقة بين كل  وبناءً على ما تقدم، تبلورت فكرة الدراسة الحالية

هة جوالذكاء الوجداني من جهة وأثرهما على التحصيل الدراسي لدى طلبة الجامعة من 
 أخرى.
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 مشكلة الدراسة 
لك أنت راسي. ذالد يعد الذكاء من الناحية التقليدية أحد العوامل المكثرة إيجابا في التحصيل   

زيان مد أممن ذلك ما وجدتت دراسة محفي رفع تحصيلت.  كلما ارتفع ذكاء الطالل كلما ساهم
ى اسي لدمن وجود علاقة دالة بين الذكاء العام وأساليل التعليم والتحصيل الدر (2012)

 مجموعة من طلبة المرحلة الإعدادية بالمغرب. 
انل الج كما أن هناك جانبا آخر قد يمثل أهمية في رفع معدل تحصيل الطالل دراسيا وهو 

د ة على وجوتواترت أدلة إمبريقية عديد. فقد أو ما يطلق عليت الذكاء الوجداني جداني،الو
ه علاقة وثيقة بين الذكاء الوجداني والتحصيل الدراسي. فمثلا، كشف شيوت وزملا 

Schutte, et al. ند عالطالل  عن أن الذكاء الوجداني يتنبأ في بداية العام الدراسي بمعدل
. كما (in: Bastian, et al., 2005: 1136)بة الفرقة الأولى في الجامعة نهايتت بالنسبة لطل

ي توسطموجد باركر وزملا ه أن طلبة المرحلة الثانوية الأعلى تحصيلاً كانوا أف ل من 
لها ومنخف ي التحصيل في القدرات الاجتماعية وإمكانية التوافق وإدارة ال غوط، وك

لائت . ودعمت دراسة ماركيز وزم(Parker, et al., 2005: 3)مكونات للذكاء الوجداني 
ية في ثانووجود علاقة دالة بين الذكاء الوجداني والتحصيل على عينة من طلبة المرحلة ال

 إسبانيا.
تقليدي ه الإضافة لذلك، تحاول الدراسة الحالية استجلاء بعن من غموض علاقة الذكاء بمعنا

 بالذكاء الوجداني. 
بط بين هرية ترة جوم، تتبلور فكرة الدراسة الحالية فيما إذا كان ثمة علاقوبناءً على ما تقد   

كاء الذ الذكاء التقليدي والذكاء الوجداني. هذا من جهة، ومن جهة أخرى هل يسهم كل من
ة التقليدي والذكاء الوجداني في رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى مجموعة من طلب

ا لات التس استشراف الإجابة عن هذين السكالين من خلالالمرحلة الجامعية. تحاول الدراسة 
 البحثية التالية 

جامعة ب الهل يوجد ارتباط دال إحصائياً بين الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني لدى طلا-1
 الإماراتيين )الذكور(ا

لجامعة ابات هل يوجد ارتباط دال إحصائياً بين الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني لدى طال-2
 الإماراتياتا

جامعة ة الهل يوجد ارتباط دال إحصائياً بين الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني لدى طلب-3
 الإماراتيينا

 امعةهل يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا للذكاء على التحصيل الدراسي لدى طلبة الج-4
 الإماراتيين بصرف النظر عن جنس الطاللا 

ة لجنس الطالل على التحصيل الدراسي لدى طلب هل يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا-5
 الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن الذكاءا 

ل تحصيهل يوجد تفاعل دال إحصائيا بين كل الذكاء وجنس الطالل في تأثيرهما على ال-6
 الدراسيا 

لدى  راسيهل يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لمكونات الذكاء الوجداني على التحصيل الد-7
 بة الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن جنس الطاللا طل
ة هل يوجد تأثير رئيس دال إحصائيا لجنس الطالل على التحصيل الدراسي لدى طلب-8

 الجامعة الإماراتيين بصرف النظر عن مكونات الذكاء الوجدانيا 
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في  يوجد تفاعل دال إحصائيا بين كل من مكونات الذكاء الوجداني وجنس الطالل هل-9
 تأثيرهما على التحصيل الدراسيا 

 هدف الدراسة
 ناحية، ي منتستهدف الدراسة الحالية استجلاء العلاقة بين الذكاء ومكونات الذكاء الوجدان

ين من راتيوتأثير كل منهما على مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة من طلبة الجامعة الإما
 ناحية أخرى.

 أهمية الدراسة
 :في النقاط التالية تت ح أهمية الدراسة

ني في لوجداااستجلاء العلاقة بين الذكاء في  ورتت التقليدية )نسبة الذكاء( والذكاء  .1
 إحدى البي ات الخليجية وهي دولة الإمارات العربية المتحدة.

حصيل الكشف عن علاقة كل من الذكاء في  ورتت التقليدية والذكاء الوجداني بالت .2
)علم  ماعيةلمرحلة الجامعية الذينى يدرسون العلوم الاجتالدراسي لدى عينة من طلبة ا

 النفس وعلم الاجتماع( في دولة الإمارات العربية المتحدة. 
 حدود الدراسة

ة ة العاملعقليـالذي يقيس القدرة اتم تناول الذكاء من خلال اختبار ذكاء الشباب اللفظي  -1
ضافة ت، بالإالأرقام أو الكلما)التجريدية( متمثلة في إدراك العلاقات بين الحروف أو 
 فكيروالدقة والت يوالعدد يإلى القدرة على التحليل والتركيل والاستدلال اللفظ

 والمعلومات العامة.
 –لتفا ل ا –التروي  – تقانتم تناول الذكاء الوجداني من خلال مكوناتت الخمسة )الإ -2

 التعامل الفعال مع ا خر(. -التعامل الفعال مع الذات 
هاية نة في لتعامل مع التحصيل الدراسي على أنت المعدل التراكمي لكل طالل وطالبتم ا -3

 .GPAالعام الدراسي 
 كلية-اقتصرت عينة الدراسة الحالية على عينة من طلاب وطالبات جامعة عجمان -4

رة في الاجتماع والخدمة الاجتماعية  مقر الفجي -من قسمي علم النفس  –الإعلام 
 .2018/2019ام الدراسي الفصل الأول من الع

 المصطلحات الإجرائية للدراسة
 * الذكاء

 -م المسذتخد يعُرف الذذكاء مذن الناحيذة الإجرائيذة فذي الدراسذة الحاليذة بأنذت مذا يقيسذت الاختبذار
عامذذة الذذذي يقذذيس القذذدرة العقليذذـة ال -( 1977لحامذذد زهذذران )اللفظذذي  اختبذذار ذكذذاء الشذذباب

 ضذذافة إلذذىعلاقذات بذذين الحذذروف أو الأرقذام أو الكلمذذات، بالإ)التجريديذة( متمثلذذة فذذي إدراك ال
لومذذات والدقذذة والتفكيذذر والمع يوالعذذدد يالقذذدرة علذذى التحليذذل والتركيذذل والاسذذتدلال اللفظذذ

 .(5: 1977)حامد زهران،  العامة
  :Emotional Intelligence* الذكاء الوجداني 

 علم في كل مكون من مكوناتويعرف على أنت مجموع الدرجات التي يحصل عليها المت
ن تعبير عى المقياس الذكاء الوجداني. وتدل الدرجات المرتفعة على أن الفرد يتمتع بقدرة عل

 انفعالاتت وفهم انفعالات ا خرين.
  Academic achievement* التحصيل الدراسي 

ات التي قأي المجموع النهائي في جميع المسا)  GPAويعرف بأنت المعدل التراكمي للطلبة 
 درسها الطالل(.

 الإطار النظري للدراسة
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ني وجدايضم الإطار النظري لهذه الدراسة ثلاثة متغيرات أساسية هي الذكاء والذكاء ال
 والتحصيل الدراسي. ونعرض لكل متغير فيما يلي:

 أولا: الذكاء
ي ذرب بجذذوره فذي أعمذاة الزمذان، فهذو  intelligence على الرغم من أن مصطلح الذذكاء

ن، فذإن شيشذرو يالتذي ابتكرهذا الفيلسذوف الرومذان intelligentiaيرجع إلى الكلمذة اللاتينيذة 
فذذي إدخذذال مصذذطلح الذذذكاء فذذي علذذم الذذنفس  Spencerالف ذذل يرجذذع إلذذى هربذذرت سبنسذذر 

علاقذات الحديط أواخر القذرن التاسذع عشذر. وقذد حذدد سبنسذر الحيذاة بأنهذا التكيذف المسذتمر لل
لنسذبة ز، أمذا باالخارجية. ويتم التكيف لدى الحيوانات الدنيا بف ل الغرائالداخلية مع العلاقات 

مكذذين تللإنسذان فيتحقذذق بواسذذطة الذذكاء. وبهذذذا يذذرى سبنسذر أن الوظيفذذة الرئيسذذة للذذكاء هذذي 
 (.1988، ي)سليمان الخضرالشخص من التكيف الصحيح مع بي تت المعقدة دائمة التغير 

 الإنسذان من، ورغم هذا التحديذد الواضذح لطبيعذة الذذكاء لذدىورغم هذا البحط المتقادم في الز
فذق عليذت تفاة تام على طبيعذة الذذكاء، أو علذى تعريذف واحذد متاعلى يد سبنسر، فإنت لا يوجد 

 )المرجع السابق(.لمفهومت ومعناه 
 Sternberg & Dettermanكمذا يذذكر سذتيرنبرج وديتيرمذان  -توجذد إذن وجهذات نظذر كثيذرة 

يذذة وضذع يجذذل توجيذت جهودنذذا البحث يـول طبيعذذـة الذذكاء وكيفيذذـة قياسذت وفذذي أحذ -( 1986)
(In: Phares, 1991: 403). 

داخل التعرف على وجهات النظر المختلفذة هذذه، وت ذم أربعذة مذ يوسنحاول في الجزء التال  
 .يوالمدخل المعرفي والمدخل السياق يوالمدخل الارتقائ يهي المدخل السيكومتر

 يلسيكومترـ المدخل ا1
 يليزلإنجاأ ولت من نظريتين كبريين؛ الأولى وضعها العالم  ييستمد المدخل السيكومتر   

، 1893. ففي عام Binetألفريد بينيت  يوالثانية وضعها الفرنس Galtonفرانسيس جالتون 
الفيزيقية.  والحساسية للمثيرات laborاعتقد جالتون أن أساس الذكاء هو القدرة على العمل 

مجموعة من الاختبارات  Simon،  اغ ألفريد بينيت وزميلت سيمون 1904  في عامو
فات سخاوال يالمكان يوالتصور البصر يشملت مسائل المفردات اللغوية والاستدلال الحساب

عد رف بعاللفظية والمتشابهات و ور الاختلاف بين المفاهيم. وكان ذلك هو الأساس فيما 
 نيت للذكاء.بي -ذلك بمقاييس ستانفورد 

بذل قرحلة مذا موعلى منوال بينيت، ابتكر ديفيد وكسلر مقاييست المختلفة للذكاء التي تستخدم من 
 .(Sternberg, 1994: 665)المدرسة حتى مرحلة الرشد 

ذذ   هذذو عذذالم الذذنفس  يقذذدم نظريذذة رئيسذذة ضذذمن نطذذاة المعسذذكر السذذيكومتر نْ ولكذذن أول م 
. 1904لال مقالذت الذرئيس الأول عذن الذذكاء عذام خذ Spearmanتشارلز سذبيرمان يالبريطان

( نذوعين مذن العوامذل؛ العامذل 1927الذي ابتكره، وجد سبيرمان ) يومن خلال التحليل العامل
العام ويتخلل الأداء في كذل المهذام التذي تتطلذل ذكذاءً بصذرف النظذر عذن شذكلها أو محتواهذا، 

للذذكاء. وهكذذا أدت  ياختبذار فرعذ يلأوالعوامل النوعيذة التذي هذي بمثابذة العنا ذر المتفذردة 
تحليلاتت العاملية إلى أن يستنتج أن الذكاء هو كيان كبيذر معمذم. وفذي المقابذل، حذدت تحلذيلات 

 groupمذل الطائفيذة ا( العامليذة بذت إلذى مذا أسذماه بالعو1938) Thurstoneلذويس ثرسذتون 
factorsلعامذذل العذذذام وليسذذذت تلذذك العوامذذذل التذذي ليسذذذت بذذالكبيرة لتصذذذل إلذذى درجذذذة ا ي؛ أ

، يبالصذذغيرة حتذذى تعذذد عوامذذل نوعيذذة. وقذذد و ذذف سذذبعة عوامذذل طائفيذذة هذذي  الفهذذم اللفظذذ
)المسذافة(، الاسذتدلال، الذذاكرة، السذرعة الإدراكيذة  يالطلاقة اللفظية، الأرقام، التصور المكان

(Phares, 1991: 404). 
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مذن  ي نظذر سذبيرمان وثرسذتونوقد حاول عدد من المنظرين السيكومتريين التوفيق بين وجهت
مذة، ليذة العاخلال النظر إلى القدرات على أنهذا مرتبذة هرميذاً  علذى قمذة الهذرم تقذع القذدرة العق

 ن العامذلبينما تقع القدرات النوعية عند مستويات أقل، وهكذا تسمح هذه الر ية بوجذود كذل مذ
R. Cattell (1971 )كاتذـل  العام والقدرات العقلية الأولية. من هذذا المنطلذق، اقتذرح ريمونذد

رة المتبلذو تقسيم القدرة العامة إلى نوعين آخرين من القذدرات همذا  القذدرات المرنذة والقذدرات
مرنذذة فذذي )أي  الطاقذذات التذذي تعذذزى إلذذى الذذتعلم الذذذي يقذذوم علذذى الثقافذذة(. وتتمثذذل القذذدرات ال

لقذدرات الأرقذام يذوائم القدرة على الاسذتدلال وحذل المشذكلة. واختبذار مثذل إكمذال سلسذلة مذن ا
تلائم مفذردات يذالمرنة. أما القدرة المتبلورة فهي الحصيلة الكلية من المهارات، واختبار مثذل ال

 .(Ibid: 405)مع هذه القدرة 
قذذدرة عقليذذة أسذذماه  120( نموذجذذاً ي ذذم 1967) J. Guilfordكمذذا اقتذذرح جذذـوي جيلفذذورد 

ليذذات، ثلاثذذة أبعذذاد  خمسذذة أنذذواع مذذن العمنمذذوذج بنيذذة الذذذكاء. ويصذذنف النمذذوذج الذذذكاء عبذذر 
ثذة اد الثلاأربعة أنواع من المحتويات، ستة أنواع من النواتج أو المحصلات. وتكلف هذه الأبعذ

مذن  يالذرئيس البذاق يء(. والشذ120=6×4×5بع ذها )ب ذربها فذي  قدرة عقلية مختلفة 120
                                 ينمذذذذذذذوذج جيلفذذذذذذذورد يتمثذذذذذذذل فذذذذذذذي التصذذذذذذذنيف أكثذذذذذذذر منذذذذذذذت شذذذذذذذرح النشذذذذذذذاط العقلذذذذذذذ

 (.1988، ي)سليمان الخضر
ذلك وحددد لد( أن العصر الذهبي للنظريات السيكومترية قذد انتهذى. 1994ويرى ستيرنبرج )  

 ثلاثة أسباب هي:
ة لنظرابمرور الوقت. وقد استمر لمعان  يـ أن النظريات تميل إلى اللمعان ثم التلاش1

 أن يبدأ في ال عف حالياً. السيكومترية مدة طويلة قبل 
ن كن مـ تميل النظريات السيكومترية المختلفة إلى الاختلاف ليس من حيط الأساس، ول2

ة أو يد نظرين تكأ. فالتحليلات العاملية يمكن يكيفية معالجة منا ريها لبيانات التحليل العامل
  أخرى بالاعتماد على طريقة المعالجة ليس إلا.

الات لا السذذيكومترية إلا القليذذل عذذن العمليذذات العقليذذة، وفذذي بعذذن الحذذ ـذذ لا تقذذول النظريذذات3
 .(Sternberg, 1994: 667)تقول شي اً على الإطلاة 

 ـ المدخل الارتقائى2
 . ويتركذذذز هذذذذا المذذذدخل علذذذىيكأحذذذد بذذذدائل المذذذدخل السذذذيكومتر يالمذذذدخل الارتقذذذائ ييذذذأت  

فبذدلاً مذن  م فيهذا.ا وعملهذـذـم لهــهم وفهمهـــتائية في كيفية إدراك الأطفال لبي ـرات الارتقـالتغي
 - Piaget، رأى جذذان بياجيذذت يالاعتمذذاد علذذى العمليذذات الإحصذذائية وخا ذذة التحليذذل العذذامل

. يذة داخليذةأنت يجل النظر إلى الذكاء من خذلال بنذى تنظيم - يالمنظر الأول للمنظور الارتقائ
مذن ل سذلوك تختلذف بذاختلاف العمذر. وهذه البنى وكذلك مظاهر الذكاء التي تنعكس علذى شذك
 هنا، قسم النمو العقلي إلى أربع فترات مستقلة كيفياً.

تعلم الفتذرة، يذ منذ الميلاد حتى سن العامين. وخلال هذذه -الحسـ حركية  -تبدأ الفترة الأولى    
علم كمذا يذت الطفل كيف يعدل الانعكاسات الحركية بجعلها أكثر توافقاً مذن خذلال تذ زر الأفعذال،

 اكتشاف الأشياء المتوارية عن ناظريت ويبدأ في تمثل المعلومات عقلياً. 
فيهذا تنمذو مذن عذامين حتذى سذبعة أعذوام. و - فتدر  مدا قبدل العمليدات -وتستمر الفترة الثانية   

للذون دة مثذل الدى الطفل اللغة وكذلك التخيل العقلي. كما يتعلم التركيذز فذي أبعذاد إدراكيذة مفذر
 أو الحجم.

، وتمتد من سبعة إلى اثني عشذر عامذاً. فتر  العمليات المحسوسةويطلق على الفترة الثالثة    
وفيها ينمو لدى الطفل مهارات "المحادثة". وعندما يس ل الطفل الذي يمر بهذذه الفتذرة عذن أي 

، الماء فذي الإنذاءين( يالإناءين بت مـاء أكثر الطويل الرفيع أم الواسع القصير )بافتراض تساو
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ستكون إجابتت أن كمية الماء واحدة. أمذا الطفذل فذي المرحلذة الثانيذة فسذيقول إن الإنذاء الطويذل 
 هو الذي بت ماء أكثر.

مذذن سذذن الثانيذذة عشذذرة  -وهذذي الرابعذذة والأخيذذرة  - فتددر  العمليددات الشددكليةوتبذذدأ  
منطقيذذة ال وتسذذتمر مذذدى الحيذذاة. ويطذذور اليذذافع فذذي هذذذه الفتذذرة مهذذارات التفكيذذر بكذذل التوافيذذق

 .(Matlin, 1995: 311-312)ويتعلم التفكير بمفاهيم مجردة 
 .Pوظهرت نظريات ارتقائيذة أخذرى تذأثرت بعمذق بذ راء بياجيذت مثذل نظريذـة بذات أرليذـن   

Arlin  التذذي وسذذعت نظريذذة بياجيذذـت بذذاقتراح مرحلذذة خامسذذة للنمذذو فذذي مرحلذذة الرشذذد. ولكذذن
مذذدخل السذذيكومترى تأكيذده علذذى أهميذذة الكذذائن فذذي يعيذل علذذى المذذدخل الارتقذذائي ومذن قبلذذت ال

(. بالإضذافة إلذى النظذر إلذى (Sternberg, 1994: 668النمو العقلي وإغفال البي ذة والسيذـاة 
 أو الارتقائي. يالذكاء أو القدرة العقلية العامة من جانل واحد هو الجانل العمر

 ـ المدخل المعرفي3
وعذة ؛ بمعنذى أنذت يتكذون مذن مجميأنذت تكذوين فرضذ ينظر المدخل المعرفي إلى الذكاء على  

ع ن تعمذل مذمن التمثيلات العقلية للمعلومات، بالإضافة إلى مجموعة من العمليات التي يمكن أ
ت المعلومذا ذي يتمثذلـهذو الذ -ي ـوفقاً للمدخل المعرف - يهذه التمثيلات العقلية. فالشخص الذك

ذا غيل المعلومذذات بسذذرعة وكفذذاءة. وي ذذم هذذة أو وضذذوحاً أو يقذذوم بتشذذـورة أكثذذر فعاليذذـبصذذ
 بعن ال وء على أهمها. يالمدخل عدة نظريات سنلق

 Cognitive Correlatesأ ـ نظرية الترابطات المعرفية 
تهذذتم هذذذه النظريذذة بدراسذذة الارتباطذذات بذذين المقذذاييس الخا ذذة بمعالجذذة المعلومذذات  

 -امذة عبصذفة  -نتذائج هذذه الدراسذات ودرجات الأفراد في اختبارات القدرات المقننة. وتشذير 
 إلى أن ذوي الدرجات المرتفعة في القدرة اللفظية يكون أدا هـم 

 ـ أسرع عندما تتطلل المهمة استرجاع معلومات من الذاكرة طويلة المدى.1
 .serial recallـ أف ل في مهام الاستدعاء المتتابع 2
 راك الفذروة ال ذ يلة عنذد مقارنذةـ أسرع في فحذص حذروف الاسذم عنذدما يتطلذل الأمذر إد3

 (.246-245: 1988)سليمان الخضري، الأسماء أو الأشياء الفيزيقية 
 Cognitive componentsب ـ نظرية المكونات المعرفية 

معالجذة تستهدف نظرية المكونات المعرفية تحليل المهذام كوسذيلة لتحليذل مكونذات تشذغيل و   
س مقذذدار مفذذردات الاختبذذارات العقليذذة المقننذذة، ثذذم قيذذاالمعلومذذات التذذي يتطلبهذذا الأداء علذذى 

ت مذذذثلاً تحليذذل الاختبذذذارا Carrolالفذذروة الفرديذذة فذذذي هذذذه المكونذذذات. فقذذد حذذذاول كذذارول 
لعقليذذة( السذذيكومترية كمهذذام معرفيذذة )أي العمليذذات المت ذذمنة أثنذذاء الأداء فذذي الاختبذذارات ا

 المهذـام تحليذل مكونذات مجموعذة كبيذرة مذنبهدف تحديد مكوناتها الأولية. كما قام ستيرنبرج ب
ام ماثذل ومهذالسيكومترية. وكان أكثذر هذذه التحلذيلات نجاحذاً هذو الذذي تذم لمهذام الاسذتدلال بالت

 .)المرجع السابق( استقراء القاعدة
  Cognitive Contents جـ ـ نظرية المحتويات المعرفية

 ذة توظيذف الخبذراء. فهذذه النظريذة تككد تلك النظريـة على التوظيف الذذكي للمعرفذة، وخا  
تهذذدف إلذذى مقارنذذذة أداء الخبذذراء وأداء المبتذذدئين فذذذي المهذذام المركبذذة مثذذذل حذذل المشذذذكلات 
الفيزيقية واختيذار الحركذات والاسذتراتيجيات فذي لعذل الشذطرنج وغيذره. وتوضذح النتذائج أن 

ة لعبذة الشذطرنج. الخبراء كان لهم قصل السبق إذا كانت القطع تشكل نمطاً ذا معنذى فذي سذيا
ولكن ليس الخبراء أف ل في جميع الأحوال، فقد ات ح مثلاً أنذت بينمذا تكذون ذاكذرة الراشذدين 
أف ل علذى طذول الخذط تقريبذاً مذن ذاكذرة الأطفذال، فذإن الأطفذال يظهذرون أنهذم الأف ذل فذي 

ات. ـالموضذذوعات التذذي يعرفونهذذا جيذذداً مثذذل الدينا ذذورات. ويصذذدة نفذذس الفهذذم عبذذر الثقافذذ
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ات المألوفة لديهم، فذإن الذذين ـة في أداء الموضوعـليـا الشمالية أف ـان أمريكـفبينما يظهر سك
( يكذون أدا هذم أف ذل يينتمون إلى ثقافة أخرى )مثل المغاربة الذذين يصذنعون السذجاد الشذرق

(. وتثيذر مثذل هذذه النتذائج شذكوكاً حذول العموميذة يفي موضوعاتهم المألوفة )كالسذجاد الشذرق
 .(Sternberg, 1994: 669-670)افية في الذكاء الثق
 ـ المدخل السياقى4
عذد ياء. فمذا يعيل هذا المدخل على المدخل المعرفي إغفالت التام للسذياة الذذي يعمذل فيذت الذذك  

همذا شخصذان ل شخصاً ذكياً في بي ة  ما قد لا يكون كذلك في بي ة أخرى. ذلك أنذت إذا كذان لذدينا
ن عرفذذي، فمذذن المحتمذذل إدراك قذذدراتهما بصذذورة مختلفذذة فذذي سذذياقينفذذس قذذدرات التشذذغيل الم

ة النسبيذـ مختلفين، بناءً على متطلبات البي ة. وي م هذذا المذدخل عذدة نظريذات أهمهذا  نظريذـة
ريذذة راً النظالثقافيذذـة الراديكاليذذة ونظريذذة المقارنذذة الظرفيذذة ونظريذذة الذذذكاءات المتعذذددة وأخيذذ

 الثلاثية في الذكاء.
 

 Radical Cultural Relativismة النسبية الثقافية الراديكالية أـ نظري
ت غير ( بأن العموميات الثقافية عبر الثقافا1974) Berryتقوم على فكرة جون بيري   

ون ثقافة دخل الثقافة؛ أي من دالكل  ملائمة ويجل إهمالها، وأنت ينبغي دراسة الذكاء بالنسبة
 ربعةأافات أخرى. ومن خلال هذه النظرية، تم وضع إقحام أنظمة مفاهيمية مشتقة من ثق

أعلى  عند ecological يالسياق البيئ يمستويات للسياة من حيط تأثيره في الذكاء. يأت
 الخ.  مستوى، وي م كل أو أغلل الخصائص الدائمة في البي ة كالريف والح ر...

و هتويات المس يخص. وثانالذي يحيا فيت الش يوهذا المستوى هو الموطن الثقافي الطبيع   
س اء النفعلم . وعندما يحاوليأو نمط الخبرات المتجددة داخل السياة البي  يالسياة الخبرات

معين،  وطن  ذوو التوجت عبر الثقافي تحديد المتغيرات المستقلة التي تكثر في السلوك في م
 . يفإنهم في العادة يتعاملون مع مستوى السياة الخبرات

ن مذذتويات هذذـو سذذياة الأداء الذذذي ينذذدرج تحذذت النذذوعين السذذابقين، ويتكذذون وثالذذط المسذذ   
مجموعذذة محذذدودة مذذن الظذذروف البي يذذة التذذي تفسذذر سذذلوكيات معينذذة عنذذد فتذذرة محذذدودة مذذن 

عالجهذا ي، ويتكون مذن الخصذائص البي يذة التذي يالزمن. ورابع المستويات هو السياة التجريبـ
أن هذذا  نة أو الحصول على درجات في اختبار  ما. ورغمعلماء النفس لاستثارة استجابات معي

. ي الغالذلفذالسياة لابد أن يقع داخل نطاة المستويات الثلاثة السابق ذكرها، فإنذت لذيس كذذلك 
ولذذلك  لا تمثذل بصذورة ملائمذة الظذروف التذي يحيذا فيهذا المبحوثذون، يفحالة السياة التجريبذ

 .(Sternberg, 1994: 670)نطلق عليت "سياة مصطنع" 
 Conditional Comparativismب ـ نظرية المقارنة الظرفية 

يذة نذة الظرفوهي تمثل وجهة نظر أقل راديكالية من النظرية السابقة. وقد تبنذى نظريذة المقار  
زمذلا ه وزملا ه في معمل المعرفة الإنسانية المقارنـة. يككذد كذول و M. Coleميخائيل كول 

ثقافذذات ة الثقافيذذة الراديكاليذذة لا يأخذذذون فذذي حسذذبانهم أن ال( علذذى أن أ ذذحاب النسذذبي1982)
ددة تتفاعذذل. ويفتذذرض كذذول وزمذذلا ه أن الذذتعلم محذذدد السذذياة وأن الإنجذذازات العقليذذة المحذذ

لذذي للتطذذور الفعلذذ قية . وهذذم لا ينكذذرون وجذذود عموميذذة عبذذر سذذيايبالسذذياة هذذي الأسذذاس الأوت
اره فذي اعتبذ بذين الثقافذات ممكنذة إذا أخذذ المذرء ، فيذكرون تحديداً أن المقارناتيللسلوك الذك

              كيفيذذذذذة قيذذذذذاس التكوينذذذذذات الفرضذذذذذية بصذذذذذورة ملائمذذذذذة داخذذذذذل تلذذذذذك الثقافذذذذذات المختلفذذذذذة
(Ibid: 670-671). 

 Multiple Intelligencesجـ ـ نظرية الذكاءات المتعدد  
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 (  ذاحبها1983) Gardnerتحت مظلة نظرية الذكاءات المتعددة، يذهل هوارد جذاردنر   
واحذد  يءأبعد من التأكيد على أن الذكاء يتكون من قدرات متعذددة، فهذو يذرى بأنذت لا يوجذد شذ

 ة والقذدرةهناك ذكاءات متعددة هي بالتحديد سذتة  القذدرة اللغويذنظره،  اسمت ذكاء. فمن وجهة
راً سذمية وأخيذالج -الرياضية والقدرة المكانيذة والقذدرة الموسذيقية والقذدرة الحركيذة  -المنطقية 

لمصذادر القدرة على فهم النفس. وقد اشتق جاردنر قائمتت للذكاءات من مجموعة متنوعذة مذن ا
وافتذرض  الذخ. التي شملت دراسات  التشغيل المعرفي، تلف الدماغ، الأفراد غيذر العذاديين،...

نظريتذذت  فذإنجذاردنر أنذت بينمذا يشذوب أغلذل مفذاهيم الذذذكاء النزعذة العرقيذة والتحيذز الثقذافي، 
مجموعذذة لعالميذذة الطابذذـع تقذذوم علذذى المعطيذذات البيولوجيذذـة وعبذذر الثقافيذذة والأداء المعرفذذي 

 .(Gardner, 1983)متباينة من الناس 
 Triarchic Theoryد ـ النظرية الثلاثية 

نر علذى (. فرغم اتفاقت مع جذارد1985ظرية الثلاثية في الذكاء روبرت ستيرنبرج )ن اغ ال  
لذذذكاء ار التقليديذذة عذذن الذذذكاء ضذذيقة للغايذذة، فإنذذت اعتذذرض علذذى مقولذذة أن يت ذذمن اأن الأفكذذ

دة بدرجذة الجسمية، فهذي مواهذل لأنهذا محذد -قدرات مثل القدرة الموسيقية أو القدرة الحركية 
 .(Sternberg, 1994: 671)كبيرة وليست مطلوبة للتوافق في أغلل الثقافات 

ز ، ويميذيحليلذإلى التفكيذر الت يالمكوناتجوانل. يشير الجانل تقرر النظرية أن للذكاء ثلاثة   
 ،يلإبذداعبذالتفكير ا يالخبراتدالشخص ذا الأداء الجيد على اختبارات التحمل. ويرتبط الجانل 

 ويميز الشخص الذذي يمكنذت فصذل عنا ذر الخبذرة وتوليفهذا بصذورة واعيذة. وأخيذراً، يت ذح
علذذى سذذبيل  -أي ذلذذك الشذذخص الذذذي يمكنذذت ، smartفذذي الشذذخص البذذارع  يالسددياقالجانذذل 
مذا يقذود ممارسة اللعل ومعالجة البي ة في نفس الوقت )كالذي يتحذدث مذع  ذاحبت بين -المثال 

 لذم يركذز السيارة(. ويذرى سذتيرنبرج بذأن أداءنذا محكذوم بهذذه الجوانذل الثلاثذة للذذكاء، ولكنذت
 .(Phares, 1991)على سرعة ودقة الأداء، بل على تخطيط وتوجيت الاستجابات 

 ـ المدخل البيولوجى5
لأول اين  يتناول المدخل البيولوجي الذكاء في ضوء أسست البيولوجية من خلال شقين اثن  

لدم ادفق دراسة وظيفة الدماغ من حيط وظائف النصفين الكرويين ونشاط الدماغ الكهربي وت
 هو المورثات. يإليت، والثان

الذدماغ  ( نظريذة مفادهذا أن1980) Luriaح ألكسذندر لوريذا ، اقتذرلعمل الدماغ ككدلبالنسبة   
 هذذو نظذذام متمذذايز يتكذذون مذذن أجذذزاء مسذذكولة عذذن جوانذذل مختلفذذة مذذن الكذذل الموحذذد. بعبذذارة

ختلذف أخرى، تعمذل منذاطق القشذرة المختلفذة )والمنفصذلة نسذبياً عذن بع ذها بع ذاً( لإنتذاج م
ولذى كذون مذن ثذلاث وحذدات رئيسذة. الأأنواع التفكير والسذلوك. وافتذرض لوريذا أن الذدماغ يت

 هذذي وحذذدة  الاسذذتثارة وت ذذم جذذذع الذذدماغ والذذدماغ الأوسذذط )هذذذه المنذذاطق تشذذمل  النخذذاع
ماغ هذي وحذدات الذد ي(. وثذانيوالقنطذرة والمهذاد والمهذاد التحتذان يالمستطيل والتكوين الشذبك

م الوحذذدة ، وتشذذمل الفصذذوص الصذذدغية والجداريذذة والمكخريذذة. وت ذذيوحذذدة الإدخذذال الحسذذ
نظريذة ل هذذه الالثالثة القشرة الجبهية التي تدخل في مسائل التنظيم والتخطيط. وهكذا، لا تتنذاو

لمباشذرة الذكاء من حيط هو ناتج التوظيف العقلي، ولكن تتناولت في ضذوء أسسذت البيولوجيذة ا
(Sternberg, 1994: 671-672). 

التي أوضحت  لنصفين الكرويينتخصص اكذلك وفق منظور عمل الدماغ ككل تأتي أبحاث 
)اليد  يأن النصف الأيسر هو الذي لت السيادة لدى معظم الناس سواء في الجانل الحرك

اليمنى مثلاً هي التي نستخدمها أكثر حيط يتولى أمرها النصف الأيسر(. وللنصف الأيسر 
لنصف الأيمن في . ويعتبر ايوالتحليل يكذلك السيادة على مراكز الكلام وجوانل التفكير النقد

الأنشطة والقدرات معظم الناس هو النصف الصامت أغلل الوقت، ولو أنت المسكول عن 
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                        والحدس والأمور التي تتطلل الانفعال والإحساس يوالإبداع يذات الطابع الفن
 (.122:1987)عبد الستار إبراهيم، 

في  يربائقياس النشاط الكهاسة الذكاء من خلال كما أن هناك وجهة نظر ثالثة تتمثل في در  
 Vernonفرنذذون  يوتذذون Jensenمختلذذف أجذذزاء الذذدماغ. فمذذثلاً، قذذام كذذل مذذن أرثذذر جنسذذن 

بذذأن سذذرعات التو ذذيل  يوخرجذذا ببيانذذات تذذوح ي( بقيذذاس سرعذذـة التو ذذيل العصبذذـ1992)
ذه هذذأيزنذذك مذذع  السذذريع فذذي الذذذراع مذذثلاً تذذرتبط بمسذذتويات عاليذذة مذذن الذذذكاء. ويختلذذف هذذانز

لمكذان الر ية إلى حد  مذا، حيذط يذرى أن الدقذة العصذبية )أي تو ذيل الرسذائل العصذبية إلذى ا
 .(Sternberg, 1994: 671-672)الذكاء الصحيح( وليس السرعة هي العامل الحاسم في 

 عتبذار ذلذكفذي الذدماغ با قياس تدفق الدد وهناك نقلة جديدة نسبياً في بحوث الدماغ تتمثل في 
ـق ي المناطذكشراً مباشراً على النشاط الوظيفي لنسيج الذدماغ. فمذثلاً، ات ذح أن تذدفق الذدم فذم

، بذار السذنالمسكولة عن التركيز واليقظة التلقائيذة وتشذفير المعلومذات الجديذدة يتنذاقص لذدى ك
ذكاء وهو ما قد يفسذر ضذعف الذذاكرة والتركيذز لذديهم. وعلذى  ذعيد آخذر، يبذدو أن ارتفذاع الذ

 ء المرتفذعبانخفاض استهلاك الطاقة العقلية في إكمذال المهذام. فقذد ات ذح أن ذوي الذذكايرتبط 
ن الذذين أيستهلكون طاقة عقلية أقل في حل المشاكل مقارنةً بذوي الذكاء المنخفن. كما ظهذر 
 أكثذر مذن يكدون ألعاباً على الكمبيوتر دون سابق معرفة بتلذك الألعذاب يسذتهلكون طاقذة عقليذة

 .(Ibid)بون وهم يعرفون اللعبة جيداً      الذين يلع
ذا النذوع هذللذذكاء. وتقذوم الدراسذات مذن  ي، فيحذاول فهذم الانتقذال الجينذالجاند  الدوراثىأما   

ي ذذة بتطبيذذق اختبذذارات الذذذكاء علذذى تذذوائم متطابقذذة تربذذوا بصذذورة منفصذذلة لتثبيذذت آثذذار الب
يجذذاد ٪(، وإ50ينذذات إلا بمقذذدار المشذذتركة، وتذذوائم أخويذذة )أي لا تشذذترك مذذع بع ذذها فذذي الج

عنيذف  الارتباط بين المجموعتين في كل ف ة على حدة. وقد أدت مثل هذه الدراسات إلذى جذدل
بة ، كمذذا أدت إلذذى تقذذديرات متبانيذذة لنسذذBurtو ذذل لحذذد الاتهذذام كمذذا فذذي حالذذة سذذيرل بيذذرت 

عبد الستار )              مساهمة الوراثة في الذكاء، وما يزال الجدل محتدماً حول تلك المسألة
 (.;Phares, 1991 1987إبراهيم، 

بالملاحظددات ومذذن هذذذا العذذرض المذذوجز للمذذذاهل الكبذذرى فذذي تنذذاول الذذذكاء يمكذذن الخذذروج 
  التالية:

لمطلذذق اوالارتقذذائي والمعرفذذي تأكيذذدها  يـذذ يعذذاب علذذى المذذداخل الثلاثذذة الأولذذى  السذذيكومتر1
 البي ة والسياة تماماً. على الكائن في مسألة الذكاء وإغفال دور

ذكاء فذي تنظذر إلذى الذ - يكالمذدخل السذياق -ـ إن المداخل التذي تراعذي دور الثقافذة والسذياة 2
بذرز علذى الأغلل على أنت يختلف "كيفياً" من ثقافة لأخرى، بل ومن سياة  خذر. والمثذال الأ

لنزعذذة ارات الذذكاء ذلذك نظريذة النسذبية الثقافيذة الراديكاليذة. وفذذي المقابذل يشذوب أغلذل تصذو
 العرقية والتحيز الثقافي.

ياً نذاءً فرضذبـ اختلاف تناول مفهوم الذكاء؛ فبينما تنظر أغلذل المذداخل إلذى الذذكاء باعتبذاره 3
Constructة.يتناولت بصورة مباشرة من خلال أسست البيولوجي ي، فإن المدخل البيولوج 
 قياس الذكاء

، نجد أنت لا يقل إثارة للجذدل والخذلاف. فذرغم الاتفذاة علذى إذا انتقلنا إلى مسألة قياس الذكاء  
خمسذة  ي( والانحراف المعيذار100للقياس بجعل متوسط نسبة الذكاء مائة ) يالجانل الإجرائ

وضذربت فذي مائذة،  ي(. وبقسمة العمر العقلي على العمر الزمنذ16أو  15عشر أو ستة عشر )
 ل طريقة للتطبيق الفردية أم الجماعيذةا هذل فإن الاختلاف يظهر في عدة  ور أهمها  ما أف

يف ل أن تكون الاختبارات متحررة مذن أثذر الثقافذةا وكيذف ذلذكا وهذل يجذل مراعذاة العمذر 
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وبذذالأخص كبذذر السذذن عنذذد حسذذاب نسذذبة الذذذكاءا ثذذم هنذذاك ق ذذية الدافعيذذة والحالذذة  يالزمنذذ
 المزاجية عند أداء الشخص على بنود الاختبار.

ل، س هذذا هذذو المكذان المناسذذل للخذوض فذذي تلذك الق ذذايا المثيذرة للجذذدوبصذورة عامذة، لذذي   
غلذذل أفمكانهذا المراجذذع المتخصصذذة. الشذذيء الذذذي يعنينذذا هنذذا هذذو اختيذذار المقيذذاس المناسذذل. 

كسذلر(، )مثذل اختبذار و يوأدائذ يمقاييس الذكاء وأكثرها شهرة تقسذم الذذكاء إلذى قسذمين  لفظذ
( أو 1938) Ravenلمصذذفوفات المتتابعذذة لذذذريفين وبع ذذها يسذذتخدم أشذذكالاً هندسذذذية مثذذل ا

 The Goodenough - Harris Drawing Test  هاريذـس للرسذـم -الرسم مثل اختبـار جودانذـف 

 .culture-fair (Phares, 1991:414)الثقافة  كمحاولة للتحرر من أثر
 الذذكاء خذر هذو)باعتبذاره ي ذم متغيذراً رئيسذاً آ يعلى أن الجانل الأقرب إلذى البحذط الحذال   

ها لتذذي تقيسذذالفعذذال( هذذو القذذدرة العقليذذة العامذذة )حتذذى لا تسذذتغرقنا تفا ذذيل المفذذاهيم الفرعيذذة ا
شذباب ذكذاء ال الاختبارات الفرعية(. ولعل من المناسل لقياس تلك القدرة العقلية العامذة اختبذار

 (.1977)حامد زهران، الذي أعده حامد زهران  ياللفظ
 نيثانياً: الذكاء الوجدا

نْ م  ؛ فمنهم Emotional Intelligenceلا يوجد اتفاة بين الباحثين العرب على ترجمة 
ي"، لشخصايسميت "الذكاء الانفعالي" )كترجمة حرفية(، ومنهم مًنْ يطُلِّق عليت "الذكاء 
ن يسميت "ذكاء المشاعر"... الخ نْ يسميت "الذكاء العاطفي"، ومنهم م  ، بلالمة )نج ومنهم م 

 جدان هوالو  أن التسمية التي قد تكون أكثر دقة هي "الذكاء الوجداني". ذلك أن. إلا(2014
 المظلة الأشمل التي ت م الانفعالات والعواطف.

تت وللذكاء الوجداني جذورٌ ضاربة في تاريخ علم النفس، بل وقبل أن يتشكل في  ور
في  –ون ( أن تشارلز دار2006) Bar-On. فقد ذكر بار أون 1879المعا رة عام 

تحدث  أبرز أهمية التعبير الانفعالي من أجل البقاء، كما –منتصف القرن التاسع عشر 
ا أسماه "الذكاء الوجداني" في بداية القرن العشرين ليشير بت إ رد درة الفلى قثورندايك عمت

. ولكن (2013)فاطمة اليحيائي، على فهم ا خرين والتصرف بحكمة في العلاقات الإنسانية 
مور هي أ سيطرة حركة "العقلنة" على علم النفس التي كانت ترى أن الانفعال والوجدانمع 

شة ويصعل ضبطها، اختفى الجانل الوجداني عند الحديط عن الذكاء   جري،)محمد الحمشوت
ام . ثم جاء فكاد أبو حطل فكسر حاجز الصمت عندما تحدث عن الذكاء الشخصي ع(2013
اخلي ت الدوحُسن المطابقة بين التقرير الذاتي للفرد عن عالم، وكان يعني بت الدقة 1973

هتمام . ولكن بدأ الا(2011)غسان الزحيلي، ومحكات موضوعية قابلة للملاحظة الخارجية 
 1983عام  عددةالفعلي بالذكاء الوجداني عندما قدتم هوارد جاردنر نظريتت عن الذكاءات المت

 .)المرجع السابق(
م منذ فترة طويلة في التراث النفسي، إلا أنت لم يظهر وهكذا يبدو أن الم صطلح قد اسُتخدِّ

، 1990في عام  Mayer & Saloveyبشكل  واضح إلا من خلال دراسة ماير وسالوفي 
عن الذكاء الوجداني. ومنذ هذا  1995عام  Golemanوكذلك من خلال كتاب جولمان 

 ,Matthewsيرى ماثيوس وزملا ه التاريخ، انطلقت م ات الدراسات لتناول المصطلح. و
et al.  أن الذكاء الوجداني في عديد من الأوجت من بين "المفاهيم الجديدة" الواعدة لانبثاة

 .in: Kang, 2015: 67)علم نفس يستهدف تحسين التوافق الاجتماعي )
 مفهو  الذكاء الوجداني

وسط الانفعالات السلوك على مدار الخمسة عشر الماضية، تزايد الاهتمام بإمكانية أن تت
. (Bastian, et al., 2005)الذكي من خلال التأثير في رد فعل المرء وتفسيره للمعلومات 

ومعنى هذا أن النشاط الإنساني يتأثر بالانفعال، ويرى جولمان أننا بحاجة إلى الذكاء 
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سيتنا تجاه الوجداني في معالجة الانفعال بصورة جيدة، ذلك أن الذكاء الوجداني يتعلق بحسا
 .(Ibid)انفعالاتنا الخا ة وانفعالات ا خرين ومعالجتها بصورة حصيفة 

ول حاس  تم  ياغة مفهوم الذكاء الوجداني بطرة  مختلفة، الأمر الذي أدى إلى التب    
ماذج ، وبناءً على ذلك، فقد ظهر عدد من الن(Ibid)طبيعتت وحول أف ل الطرة لقياست 

ة ت مشتركهارامفهوم "الذكاء الوجداني"، إلا أن أغلل النماذج ت م مالمتباينة والمتداخلة ل
خرين، لات ا نفعامثل  القدرة على التقدير الدقيق للانفعال والتعبير عنت، القدرة على تقدير ا

وك يت السلتوج القدرة على تنظيم الانفعال بفعالية، وأخيراً القدرة على استخدام المشاعر في
(Parker, et al., 2004b: 165)   . 

ج (، ظهرت ف تان كبريان لنماذ2005) ,.Bastian, et alوحسل باستيان وزملا ه    
ياس قيتم والذكاء الوجداني يمكن أن نطلق عليهما "نماذج القدرة" و"النماذج المختلطة". 

اء ى أدالذكاء الوجداني في نماذج القدرة باعتباره "قدرة" بمقاييس موضوعية تقيس أقص
الذكاء بامة وهي بذلك تشبت مقاييس نسبة الذكاء، وترتبط مثل هذه المقاييس بصورة ع للمرء،

ماذج الن أكثر من ارتباطها بسمات الشخصية. وفي المقابل، يتم قياس الذكاء الوجداني في
 ية.المختلطة بمقاييس التقرير الذاتي التي تميل إلى الارتباط أكثر بأبعاد الشخص

ان أن يري وماير للذكاء الوجداني في إطار "نماذج القدرة". فهما ويأتي تصور سالوفي    
ة المفعم وماتالذكاء الوجداني هو قدرة عقلية تتعلق بمقدرة المرء على معالجة وتفسير المعل

دان على الفروة الفردية في ال(Marques, et al., 2006)بالانفعال    معالجة . ويشُد ِّ
نماذج . في المقابل، ت م ال(Bastian, et al., 2005)المعرفية للمعلومات الوجدانية 

ً إلى جنل  مع خصائص الشخ  ور وصية المختلطة للذكاء الوجداني القدرات الانفعالية جنبا
ف الذكاء الوجدا(Ibid)الاستعداد الوجداني  ني وتقيست . ذلك أن النماذج المختلطة تعُر ِّ

فا ل وسمات الشخصية بما فيها التباعتباره مجموعة من مهارات إدراك الذات وكفاءات 
اذج . وتتبنتى الدراسة الحالية أحد "النم(Marques, et al., 2006)وتقدير الذات 

 المختلطة"، كما سنوضح بعد قليل.
جداني. للذكاء الو Bar-Onالنموذج البارز من "النماذج المختلطة" هو نموذج بار أون   

 أي فهم صية؛عية وانفعالية هي  )أ( القدرات الشخيتكون هذا النموذج من أربع كفاءات اجتما
 وإدراك مشاعر المرء الخا ة، )ب( القدرات الاجتماعية؛ أي التقمص وتفهم مشاعر

 ت المرءعالاا خرين، )جـ( مهارات التوافق؛ أي كون المرء قادراً على التكيف مع تغير انف
و أفاع وط؛ أي مقاومة الاندوسلوكياتت عبر المواقف والأحوال، )د( مهارات إدارة ال غ

 ( Parker, et al., 2005تأخيره )
ذي ون، والار أوتستخدم الدراسة الحالية نموذج "الذكاء الفعال" الذي يتشابت مع نموذج ب    

 م (. وحسل هذا النموذج، ي2001 اغت كل من رشدي فام وماجي وليم وأحمد الشافعي )
ات الذ لتروي والتفا ل والتعامل بفعالية معالذكاء الفعال خمس خصائص هي  الإتقان وا

 .(2001)رشدي فا  وآخران، والتعامل الفعال مع ا خر 
ً مع مفهوم الذكاء    جداني الو وقد جاء و ف الذكاء بـ"الفعال" في هذا النموذج متوافقا

لسماح ا"يفعل أكثر من مجرد  – Hertzellحسل هرتزل  –إجمالاً. ذلك أن السلوك الفعال 
ين{، ن }فعالنكو فقنا مع التغير في البي ة أو الن ال من أجل تحقيق مطالل البي ة. فعندمابتوا

ً باعتبارات خارج نطاة القوى البي ية وحدها. فالسلوك الف تغلل يعال يكون سلوكنا مدفوعا
ذا . وحسل ه(Hertzell, G., 2000: 3)على البي ة أو على الأقل يعمل على تبديلها" 

ا  )رشدي فلذكاء الفعال يتكون من خمسة مكونات نعرض لها فيما يلي النموذج، فإن ا
  (10-9: 2001وآخران،
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جدية   ويعني إعطاء العمل حقت، وينعكس في السلوك من خلال المثابرة والالإتقان[ 1
 والسعي نحو الدقة وال بط الذاتي للسلوك وتصحيح المسار.

ة من ستفاداع للآخرين وأخذ مشورتهم والا  ويتمثل في مقاومة الاندفاع والاستمالتروي[ 2
خبرات الماضي ومراجعة الناس في الأمور المهمة وتحمل الغموض وإرجاء الإشباع 

 الفوري.
ياة ى الح  ويرتبط بالنظرة المشرقة ل؟مور والمخاطرة المحسوبة والإقبال علالتفاؤل[ 3

ا اعتبارهمة بوالأحداث المكل والنظر إلى تعدد الاختيارات. كما ينظر المتفائل إلى النكبات
 ليست نهاية المطاف.

مور ع الأم  ويكمن في عدم فقد روح الدعابة حتى في التعامل التعامل الفعال مع الذات[ 4
ة نقاط معرفالجادة، وأن تنبع السلوكيات من داخل الإنسان وليس بسبل الحوافز الخارجية، و

في  يديةبط الداخلي(، وأن يتسم بالتوكال عف والقوة، وأن يكون توجت المرء داخلي )ال 
 أقوالت وأعمالت.

سانية، الإن   من خلال الاستماع إلى الطرف ا خر في العلاقاتالتعامل الفعال مع الآخر[ 5
فات في تصر جذريوالتعايش مع ا خرين ايًّا كانوا، والقبول بالتعديل إن لم يتحقق التغيير ال

 ل هيزمة أو مشكلة، تكون الطريقة المنشودة للحا خرين غير المناسبة. وإذا حدثت أ
 الاستماع لجميع الأطراف، ثم التعايش مع الاختلاف ايًّا كان.

 الفروق بين الجنسين في الذكاء الوجداني  
 لوجدانياء اأفادت العديد من الدراسات بأن الإناث تحتل مرتبة أعلى من الذكور في الذك   

(Bastian, et al., 2005)ظهرت دراستا جيبسون . فقد أGibson (2004 ودوهرتي )
لى ( أن الإناث من طلبة الدراسات العليا يحصلن ع2013)  .Doherty, et alوزملائت

درجة أعلى من نظرائهن الذكور في الذكاء الوجداني. كما توضح دراسة 
ن مال أ( التي أجريت على طلبة الماجستير في إدارة الأع2012)  Jayawardenaجياوردينا

 الإناث حصلن على درجة أعلى من الذكور في الذكاء الوجداني. 
ن طلبة ( أن الذكور المتزوجين م2011) ,.Faye, et alفي المقابل، وجدت فاي وزملا ها 

ً من خلال قياس ا ء لذكاالدراسات العليا في الطل في مومباي كانوا أكثر ثقة وتعاطفا
 .Bhaskar, et alاسة بهسكار وزملائت الوجداني إذا قورنوا بالإناث. كما توضح در

ن م( أن الذكور من طلبة الدراسات العليا في الهند يحصلون على درجات أعلى 2013)
 لمهاراتاعي، الإناث في أبعاد الذكاء الوجداني المتمثلة في  الوعي بالذات، الوعي الاجتما

 الاجتماعية.
دالة  ( فروقا2009) .Birks, et alوعلى نقين ما سبق، لم تجد دراسة بيركس وزملائت  

ة بين الجنسين في الذكاء الوجداني لدى ثلاث مجموعات هي  طلبة طل الأسنان، طلب
سة درا التمرين، الحا لين على شهادات جامعية في مجال الرعاية العقلية. كما لم توضح

 اني.جد( فروقا بين الجنسين من طلبة الدراسات العليا في الذكاء الو2015) Kangكانج 
ام ة تموبناءً على ما تقدم، يبدو أن العلاقة بين الجنس والذكاء الوجداني ليست واضح

 الوضوح.  
 ثالثاً: التحصيل الدراسي

يقصد بالتحصيل الدراسي تلك المعلومات والمعارف والمهارات والقدرة على حل المشكلات 
الدراسية التي اكتسبها  وسائر أهداف التعلم، وذلك بعد دراسة المتعلم لمحتوى الموضوعات

أو الخبرات التي تطورت لديت من خلال دراسة موضوعات دراسية مقررة. ويتم قياس هذا 
التحصيل بالدرجة التي يحصل عليها الطالل في الاختبار النهائي الذي يتقدم لت في نهاية 
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ى الفصل الدراسي. ويعبر عن التحصيل بما و ل إليت الطالل في تعلمت ومدى قدرتت عل
التعبير عما تعلمت من معلومات وطرائق التفكير كما تقيسها الاختبارات التحصيلية 
المستخدمة في الجامعة. ويقاس إجرائيا بالدرجة التي يحصل عليها الطالل نتيجة أدائت 
                     للاختبار التحصيلي النهائي المقنن الذي يقدم لت في نهاية الفصل الدراسي 

 .(9: 2005خضراء، )نادية ال
ويعرف التحصيل الدراسي بأنت مقدار ما حصلت الطالل من معلومات ومهارات في 

في  المقررات الدراسية، ويقاس بمجموع الدرجات التي حصل عليها الطالل أو الطالبة
 . (55: 2007)فتحي الجروان، اختبارات الفصليين الدراسيين 

كس ذ يعر في المناهج والبرامج التعليمية، إيلعل التحصيل الدراسي دورا مهما في النظ
ي يا فالصورة الحقيقية لمدى فعالية تلك البرامج. ويكدي التحصيل الدراسي دورا أساس
ل لطالالجامعات والمكسسات التعليمية الأخرى، فعليت يعود تحديد المسار المستقبلي ل

اديمي الأك الأهمية لأثرهلتخرجت من الكلية. لذا، فإن التحصيل الدراسي يعد متغيرا شديد 
 .(2005)فاروق عثمان، والنفسي في الطالل والأسرة والمجتمع 

بالرغم وها. ويكدي التحصيل الدراسي في التعليم دورا كبيرا في تشكيل عملية التعلم وتحديد
ل التحصي مليةعمن أهمية التحصيل إلا أنت ليس هو المتغير الوحيد في عملية التعلم نظرا لأن 

برة ست معوتكثر فيها عوامل عدة، ومن ثم فإن الدرجات التي يحصل عليها الطالل ليمعقدة 
 واملعبصورة  ادقة دائما عن قدرتت على التعلم. فكثيرا ما يتدخل في عملية التحصيل 
راتت وقد متعددة يتعلق بع ها بالخبرة التعليمية وطريقة تعلمها وبع ها يتعلق بالمتعلم

نادية )                                     زاجية والانفعالية والدافعيةواستعداداتت و فاتت الم
 .(2005الخضراء، 

ريقة ط بطونظرا لأن التحصيل الدراسي يعد أحد أهم مخرجات التعلم، لذا لابد من أن يرتب
 ية فيات أساستغيرالتفكير والحالة الانفعالية للمتعلم، أي يرتبط بالذكاء والذكاء الوجداني كم
 البحط الحالي. ونعرض هنا لعلاقة التحصيل الدراسي بالذكاء الوجداني. 

 علاقة الذكاء الوجداني بالتحصيل الدراسي
ر  ركزت الجهود البحثية المبكرة على العوامل المعرفية في النجاح الأكاديمي، إلا أنها لم تفُس ِّ

الباحثون إلى عوامل أخرى سوى قدر  غير نسبياً من التباين في هذا النجاح. ومن هنا، اتجت 
وكان أحد تلك العوامل الذكاء الوجداني.  (Parker, et al., 2004: 1322)غير معرفية 

لكن سرعان ما أدت المناقشات الأولى حول علاقة الذكاء الوجداني بالتحصيل الدراسي إلى 
لا مزاعم لا التأكيد على وجود ارتباط قوي بينهما، وات ح لاحقاً أن هذه التأكيدات ما هي إ

. ولكن مع تقدم البحوث وتراكمها، ات ح أهمية (Ibid)تقوم إلا على مجرد بيانات تمهيدية 
الذكاء الوجداني في النجاح الدراسي. ذلك أن الذكاء الوجداني يزودنا بإطار تنظيري لدراسة 

 ,.Marques, et al)دور القدرات المتصلة بالوجدان في تعلم الطالل وتكيفت الاجتماعي 
2006: 118). 

وبصورة عامة، توضح الدراسات أن الذكاء الوجداني يرتبط بكل   من  ازدياد التقمص، 
انخفاض التفاعلات السلبية مع الأقران، علاقات عالية الجودة قليلة الصراع، التلاحم مع 

. كما (Ibid: 119)الأ دقاء، مستويات منخف ة من العنف ومشكلات التعاطي بين الطبة 
راسة باركر وزملائت بأن الكفاءات الانفعالية والاجتماعية )المكونة للذكاء الوجداني( توحي د

 ,.Parker, et al)هي عوامل هامة في الانتقال الناجح من المرحلة الثانوية إلى الجامعة 
( أن طلبة المدرسة 2004) .Petrides, et al. إلى ذلك، وجد بتريدس وزملا ه (2005

الذين يحصلون على درجات عالية في الذكاء الوجداني هم الأف ل تحصيلاً الثانوية الإنجليز 
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والأقل في السلوكيات المخالِّفة من قبيل التغيل عن المدرسة دون عذر، مقارنةً بالطلبة الذين 
 يحصلون على درجات منخف ة في الذكاء الوجداني.

الوجداني تزودنا  أن نظرية الذكاء (Marques, et al., 2006)ويرى ماركيز وزملا ه 
بإطار تنظيري لدراسة القدرات المتصلة بالوجدان في تعلم الطالل وتكيفت الاجتماعي. ويبدو 

-Extremera & Fernandezبروكال -أن السر كما يوضح إكستريميرا وفرنانديز
Berrocal -  يكمن في الثبات الانفعالي الذي يتوسط العلاقة بين التقرير الذاتي عن الذكاء

  (Ibid: 119)داني ودرجات الطلبةالوج
( أن 2004هذا على الصعيد النظري، أما على الجانل الإمبريقي فيرى باركر وزملا ه )
ً التي سعت لبحط علاقة النجاح الدراسي بالذكاء د جداني قالو الجهود البحثية الصغيرة نسبيا

يجد نيو م . فمثلاً، لم (Parker, et al., 2004b:164)نتج عنها نتائج مت اربة 
ً بين الذكاء الوجداني والمعدل الدرNewsome, et al.  (2000وزملا ه اسي ( ارتباطا

 O’Connor & Little(. وفي دراسة أوكنور وليتل 0.01التراكمي لطلبة الجامعة )ر= 
 . وبعد ضبط متغيرات0,08و ل الارتباط بين المعدل التراكمي والذكاء الوجداني 

اء ي والذكللفظاوماير ارتباطاً دالا بين اختبار الاستعداد المدرسي  الشخصية، لم يجد براكيت
 . (in: Bastian, et al., 2005: 1137)الوجداني والمعدل التراكمي 

طلبة  لدى إلى ذلك، يرى ماركيز وزملا ه أن ارتباط الذكاء الوجداني ودرجات التحصيل    
إلى  0.28ن مالمدارس الثانوية تتراوح  ، وبالنسبة لطلبة0.25إلى  0.20الجامعة تتراوح من 

0.32 (Marques, et al., 2006: 119)توجد  . وعلى هذا، استنتج باركر وزملا ه أنت لا
                                     إلا فائدة محدودة من علاقة الذكاء الوجداني بالتحصيل

(Parker, et al., 2004a: 1322). 
اني لوجدإمبريقية عديدة على وجود علاقة وثيقة بين الذكاء ا في المقابل، تواترت أدلة

اء ( عن أن الذك1998) .Schutte, et alوالتحصيل الدراسي. فقد كشف شيوت وزملا ه 
لأولى لفرقة االبة الوجداني يتنبأ في بداية العام الدراسي بمعدل الطالل عند نهايتت بالنسبة لط

ن . إلى ذلك، وجد ترنداد وجونسو(in: Bastian, et al., 2005: 1136)في الجامعة 
Trinidad & Johnson (2002علاقة سلبية بين الذكاء الوجداني والسلوكيات الت ) ي يتسم

ا يين. كممريكبها المتعثرون دراسيا مثل التدخين وتعاطي الكحول لدى عينة من المراهقين الأ
ف ل من على تحصيلاً كانوا أ( أن طلبة المرحلة الثانوية الأ2005وجد باركر وزملا ه )

 غوط،متوسطي ومنخف ي التحصيل في القدرات الاجتماعية وإمكانية التوافق وإدارة ال 
يز . ودعمت دراسة مارك(Parker, et al., 2005: 3)وكلها مكونات للذكاء الوجداني 

لبة ط( وجود علاقة دالة بين الذكاء الوجداني والتحصيل على عينة من 2006وزملائت )
 المرحلة الثانوية في إسبانيا.

ً بـ  التعا2005وفي دراسة باستيان وزملائت ) طي غير (، ارتبط الذكاء الوجداني سلبيا
الانقطاع  القانوني بما فيت تعاطي الكحول، السلوك المنحرف، سوء العلاقات مع الأ دقاء،
ر سكاتائج بهعن المدرسة دون عذر، الاستبعاد من المدرسة، الاكت اب. وأخيراً توضح ن

اسات ( ارتفاع نسبة الذكاء الوجداني لدى طلبة الدر2013) .Bhaskar, et alوزملائت 
 العليا في الهند الذين يدرسون الطل وطل الأسنان.

ولعل عدم الاتساة في نتائج علاقة الذكاء الوجداني بالتحصيل الدراسي هو نتيجة لأمور 
الدراسات أن العلاقة بين المتغيرين في (، وجدت 2005منهجية. فحسل باركر وزملا ه )

ل المتغيرات كمتغيرات متصلة. أما إذا تم  مرحلة ما بعد الثانوية تكون ضعيفة عندما تعُام 
تقسيم الطلبة من حيط التحصيل إلى مجموعات متمايزة، يظهر ارتباط مرتفع بين التحصيل 
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يحصلون على درجات في والعديد من أبعاد الذكاء الوجداني. فالطلبة الأكثر تحصيلا 
القدرات الاجتماعية وإمكانية التوافق وإدارة ال غوط أعلى من الدرجات التي تحصل عليها 

 .(Parker, et al., 2005: 9)المجموعة الأقل تحصيلاً 
 –لائت حسل ماركيز وزم –وعلى أي حال، يميل التراث البحثي إلى دعم الفرض القائل    

بة ها الطلتلقايتكامل الذكاء الوجداني مع الدروس التعليمية التي بوجود فائدة ممكنة عندما ي
(Marques, et al., 2006: 121). 

 الدراسات السابقة
تي ت الخدمةً لهدف الدراسة، سيتم تقسيم الدراسات السابقة على ثلاثة محاور  الدراسا

داني لوجاذكاء تناولت علاقة الذكاء بالتحصيل الدراسي، والدراسات التي تناولت علاقة ال
 . دانيبالتحصيل الدراسي، وأخيراً الدراسات التي تناولت علاقة الذكاء بالذكاء الوج

 أ[ الدراسات التي ربطت الذكاء بالتحصيل الدراسي
نا الدراسات في هذا الم مار قليلة جدا وتعود إلى عقود عديدة م ت، ولذلك نعرض ه

في  دخوللذكاء التقليدي والتحصيل دون اللدراستين اثنتين توضحان اتجاه العلاقة بين ا
 تفا يل دراسات مر عليها عشرات السنوات، وى تخدم أهداف الدراسة الحالية.

اء، استجلاء مفهوم الذك Sternberg, et al., 1981دراسة ستيرنبرج وزملائه  هدفت -
وتكونت من ثلاث تجارب. أجريت الأولى على مجموعة من الناس الذين يدرسون في 

سكك ات الماركت( أو ينتظرون في محط جامعة أو يتجولون في الأسواة المتكاملة )السوبرال
اء في ـلذكوا ياء الأكاديمـوكيات التي تميز الذكـة بالسلـالحديدية، وطلل منهم وضع قائم

ء أن الخبرا ل مناة اليومية أو تلك التي تميز انعدام الذكاء". وفي التجربة الثانية، طلـالحي
حصول م التلكل  فة أو خا ية من قائمة السلوكيات هذه التي  يبتقدير الوزن النسب يقوموا

ير غخاص عليها في التجربة الأولى بالنسبـة للذكاء. وفي التجربة الثالثـة، أعطى ل؟ش
ً مكتوبة للسلوكيات التي تميز أشخا اً مفترضين، وطلل منهم   قديرتالمتخصصين أو افا

حددة م protoypesد ستيرنبرج وزملا ه أن لدى الناس طُرُزاً  ذكاء هكلاء الأشخاص. وج
لذكاء دا ابجيداً عن الذكاء، بل وتتشابت مع الطرز التي وضعها الخبراء. بالإضافة لذلك، 

 لخ.          اعية... جتماكتوليفة من سلوكيات متعددة، منها حل المشكلة والسهولة اللفظية والكفاءة الا
م وأساليل إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء العا( 2012حمد أمزيان )دراسة مواستهدفت  -

 وجدتالتعليم والتحصيل الدراسي لدى مجموعة من طلبة المرحلة الإعدادية بالمغرب. و
 الدراسة علاقة دالة إحصائيا بين الذكاء العام والتحصيل في مادة الفيزياء.

 يل الدراسيب[ الدراسات التي ربطت الذكاء الوجداني بالتحص
تغيرات استجلاء علاقة الذكاء الوجداني ببعن الم (2011دراسة غسان الزحيلي )حاولت  -

وهي العمر والجنس والتخصص الدراسي لدى طلبة التعليم المفتوح في قسميْ رياض 
ياض رطالباً وطالبة في  321الأطفال ومعلم الصف بجامعة دمشق. وأجريت الدراسة على 

وات ح من  بة "معلم الصف"، طُب ق عليهم جميعاً مقياس الذكاء الفعال.من طل 97الأطفال و
 لدراسة.وع االنتائج عدم وجود ارتباط دال بين مكونات الذكاء الوجداني وكل   من العمر ون

ين بروة وتوضح النتائج وجود فروة بين الجنسين في بعُد التروي لصالح الإناث، ووجود ف
 الفعال مع ا خر لصالح طلبة رياض الأطفال.المجموعتين في بعُد التعامل 

معرفة ما إذا كانت توجد فروة في مستوى  (2014دراسة الغيث والحلح ) واستهدفت -
الذكاء الوجداني تعزى إلى الجنس أو التخصص أو التحصيل الدراسي. وتكونت العينة من 

تائج أن الإناث أف ل من طالباً جامعياً، طُب ق عليهم مقياس الذكاء العاطفي. وتوضح الن 500
الذكور في الوعي الاجتماعي والمهارات الاجتماعية. كما توضح النتائج أن الذين حصلوا 
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على تقدير ممتاز كانوا أعلى بصورة دالة من الطلبة الحا لين على تقدير مقبول في بعُديْ 
 التظيم الذاتي والدافعية، وهما من أبعاد الذكاء الوجداني. 

 تأثير كل من الذكاء Salavera, et al., 2017سة سالافيرا وآخرين درا وتناولت -
 1402ة . وضمت العينself-efficacyالوجداني والمهارات الاجتماعية على فعالية الذات 

توضح سنة(. و 17-12من طلاب المرحلة الثانوية نصفهم تقريبا من الذكور )أعمارهم من 
، لوجدانياكاء دال على كل من فعالية الذات أو الذ النتائج أن جنس المبحوث لم يكن لت تأثير

  .بيمنا ارتبطت فعالية الذات بكل من الذكاء الوجداني والمهارات الاجتماعية
 استجلاء تأثير الذكاء Vasefi, et al., 2018دراسة علي وصفي وزملائه  وهدفت -

ة دال فر نتائج وجودالوجداني لدى طلبة كلية الطل في جامعة شيراز الإيرانية. وأوضحت ال
اث ر والإنلذكوافي الذكاء الوجداني بين طلبة الطل الجدد والقدامى، بينما لم يكن الفرة بين 

ء لذكاادالا. واسنتجت الدراسة أن النجاح الأكاديمي لطلبة الطل لا يعتمد أساسا على 
 الوجداني.

 العلاقة بين بحط Ahmed, et al., 2019دراسة زاهد أحمد وآخرين   وأخيرا هدفت -
 189ينة الذكاء الوجداني والتحصيل الدراسي والجنس لدى الطلبة الباكستانيين. ضمت الع

الوجداني  أنثى(. أكدت النتائج أن الذكاء 83ذكور،  106طالبا يدرسون في كلية الإدارة )
ل لتحصيدل امنبئ بالتحصيل الدراسي؛ فقد ارتبطت أغلل أبعاد الذكاء الوجداني إيجابيا بمع

قد أحرز . ووجدت فروة بين الجنسين في أبعاد الذكاء الوجداني، فGPAالتراكمي للطالل  
الإناث  ، بينما حصلتwell-beingالذكور درجات أعلى في التحكم الذاتي والهناء النفسي 

ء . وقد أو ت الدراسة بإدراج الذكاEmotionality على درجة أعلى في الانفعالية 
 الدراسية. الوجداني ضمن العملية

 جـ[ الدراسات التي ربطت بين الذكاء والذكاء الوجداني
فذي السذتينيات علذى مجموعذة مذن أطفذال  Walter Mischelدراسة ولتر ميشديل   وتمت -

 رين  إمذاالح انة التابعة لجامعة ستانفورد في عمر أربع سنوات. كان أمذام الأطفذال أحذد خيذا
لحالذة اأو الانتظار لحين عذودة المجذرب وفذي هذذه  تناول قطعة واحدة من الحلوى على الفور،

م دقيقذذة، بينمذذا لذذ 20- 15يذذتم الحصذذول علذذى قطعتذذين. اسذذتطاع بعذذن الأطفذذال الانتظذذار مذذن 
ينتظذذر آخذذرون ح ذذور المجذذرب. وتذذم تعقذذل هذذكلاء الأطفذذال إلذذى أن تخرجذذوا فذذي المدرسذذة 

اً، عامذ 14ـذ12د مذن الثانوية. ظهذرت فذي مرحلذة المراهقذة فذروة واضذحة بذين الفذريقين. فبعذ
ون ، ويتحملذكان الذين قاوموا الإغراء أكثر كفاءة في الحيذاة الاجتماعيذة وأكثذر ثقذة فذي الذنفس
د عات. وبعذإحباطات الحياة أكثر، كما أنهم كانوا قادرين على المبادرة والمشاركة فذي المشذرو
م. وا أهذدافهعشر سنوات أخرى، ظلوا كما هم قذادرين علذى تأجيذل إشذباع رغبذاتهم حتذى يحققذ

لأمذور، ابينما اتسم الفريق الذي تهافت على الحلوى بالخجذل والعنذاد وعذدم القذدرة علذى حسذم 
  ذة الأولذى، كما اتسمت أمزجتهم بالحذدة. بذل ظهذر تفذوة الفذاتالبوالشعور بالقلق وعدم الثقة 

ءة ، حيذط حصذلت علذى درجذات فذي اختبذار الكفذاي)التي أجلت الإشباع( في الجانل الأكذاديم
ع (. ويسذذتنتج ميشذذيل أن ضذذعف الذذتحكم فذذي الانذذدفا٪21نقطذذة ) 21الأكاديميذذة أعلذذى بفذذارة 

ت خذلال الطفولذذة هذذو مكشذر قذذوى علذذى التقصذذير والإهمذال فذذي مراحذذل العمذر اللاحقذذة، بذذل إنذذ
؛ جولمدان، 69-68:2000)عن: صفاء الأعسدر، مكشر أقوى في هذا الصدد من نسبة الذكاء 

119:2000-123.) 
 -العلاقذة بذين الانفتذاح العقلذي  Ashton, et al., 2000 دراسدة أشدتون وزملائده وبحثذت -

 crystallizedوالمتشذكلة  fluidوالجوانذل المرنذة  -كأحد عوامل الشخصية الخمسذة الكبذار 
 (PBF)يذـة ( مبحوثذـاً اسذتمارة البحذط فذي الشخص500للذكاء. أكمل ما يقرب من خمسذمائة )
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. وقذذـد ارتذذبط مقيذذاس الانفتذذاح العقلذذي )وي ذذم  (MAB)وبطاريذذـة الاسذذتعداد متعذذددة الأبعذذـاد
هي  الفهم، النزعة الجمالية، التغيذر، التلقائيذة( بالاختبذارات الفرعيذة مذن فرعية  أربعة مقاييس

لخا ذذة بطاريذذة الاسذذتعداد متعذذددة الأبعذذاد التذذي تقذذيس المعرفذذة المتشذذكلة )وهذذي الاختبذذارات ا
بالجانل اللفظي باسذتثناء اختبذار الحسذاب(. ولكذن كذان ارتباطذت ضذعيفاً بالاختبذارات الفرعيذة 

واختبذذذار الحسذذذاب(. وقذذذد ارتبطذذذت  يالخا ذذة بالقذذذدرة المرنذذذة )المتمثلذذذة فذذذي الجانذذذل الأدائذذذ
 -والتي تت ذمن  ذوراً أو مثيذرات بصريذـة ذات مغذزى  -الاختبارات الفرعية للقدرة المرنة 

بدرجة  ما، بينما لذم تذرتبط تلذك التذي تت ذمن أعذداداً أو أشذكالاً مجذردة  فتاح العقلي وإنْ مع الان
 .بالانفتاح العقلي

بحذط دور الذتحكم فذي الوظيفذة كعامذل  Abraham, R., 2000دراسدة إبراهدا   وهذدفت -
يذة فذي هو الحر ملطف للتنافر الانفعالي والذكاء الوجداني. ووفقاً للدراسة، فالتحكم في الوظيفة

. م المهمذذةاتخذذاذ القذذرارات المتعلقذذة بالوظيفذذة والحصذذافة فذذي اختيذذار المهذذارات الملائمذذة لإتمذذا
لتذي فعذالات ابينما يعرف التنافر الانفعالي بأنت الصراع بين الإفصاح أو عدم الإفصاح عن الان

، 50,3 =ي شخصذذاً )مذذن الجنسذذين( بمتوسذذط عمذذذر 121يمذذر بهذذا المذذرء. وضذذمت العينذذذة 
ت سذذنة. وتمثلذذت أهذذم النتذذائج فذذي أن الأفذذراد ذوي فاعليذذة الذذذا 12,6=  يمعيذذاروانحذذراف 

عاليذة فالمرتفعة أكثذر رضذا تحذت ظذروف الذتحكم القليذل فذي الوظيفذة، بينمذا كذان الأفذراد ذوو 
الذذذات المنخف ذذة أكثذذر رضذذا تحذذت ظذذروف الذذتحكم المرتفذذع فذذي الوظيفذذة. وقذذد فسذذر كذذل مذذن 

وظيفي يفذذة قذذدراً دالاً مذذن التبذذاين فذذي كذذل مذذن الرضذذا الذذالذذذكاء الوجذذداني والذذتحكم فذذي الوظ
 .والالتزام تجاه المكسسة

بحذذط الفذذروة بذذين الجنسذذين فذذي الذذذكاء  Petrides, 2004 دراسددة بيترايدددز واسذذتهدفت -
ائتذذان . شذارك فذي الدراسذة ميالوجذداني الذذي يذتم قياسذت موضذذوعياً ومذن خذلال التقريذر الذذذات

ني. وتذم م من البذين، طبذق علذيهم مقياسذاً لسذمة الذذكاء الوجذدا( مبحوثاً غالبيته260وستون )
سذطت متو ي( وجهاً للذكاء الوجداني علذى توزيذع اعتذدال15تقدير درجاتهم على خمسة عشرة )

(. حصلت الإناث علذى درجذات أعلذى مذن 15خمسة عشرة ) ي( وانحرافت المعيار100مائة )
 مسذة عشذرةاس. إلا أنت عندما تم توحيذد الخالذكور في عامل "المهارات الاجتماعية" من المقي

وا ور اعتقذد، ات ذح أن الذذكيوجهاً للذكاء الوجداني في مقياس واحد يتبع طريقة التقريذر الذذات
قاسذذة أن لذذديهم ذكذذاء وجذذدانياً أعلذذى مذذن الإنذذاث. كانذذت معظذذم الارتباطذذات بذذين الذذدرجات الم

 عذون بذبعندل علذى أن المبحذوثين يتمت)موضوعياً( وتلك المقذدرة ذاتيذاً إيجابيذة ودالذة، ممذا يذ
ياً وتلذك بذين الذدرجات المقاسذة موضذوعالارتباطات  البصيرة بالنسبة للذكاء الوجداني. وكانت

اث. وأوضذح بالنسذبة للذذكور بالمقارنذة بالإنذ -بصذورة عامذة  -ا تية من التقرير الذاتى أعلذى 
ً الوجداني المقدر ذاتي كان منب اً دالاً للذكاء genderتحليل الانحدار أن الجنس   .ا

 إجراءات الدراسة
 أولا: العينة

لنفس لم اتين الذين يدرسون في قسمي عاتم تحديد عينة الدراسة الحالية من الطبة الإمار
سلمين عهم مجامعة عجمان )مقر الفجيرة(، جمي-بكلية الإعلام والعلوم الإنسانيةوالاجتماع 

طالبة(.  69طالبا،  65طالبا ) 137الدراسة على وينتمون للطبقة الوسطى. تم تطبيق أدوات 
 لاب.ولمراعاة تساوي أفراد الجنسين، تم خفن عدد الطالبات بحيط يتساوى مع عدد الط

عمارهم من أطالبة(، تتراوح  65طالبا،  65) 130وعلى هذا، بلغ عدد أفراد العينة النهائي 
م حساب اختبار ت . وقد ت2.36وانحراف معياري  22,78سنة، بمتوسط =  19-26

لدلالة(. )غير دالة عند أي مستوى مقبول ل 0,97لمتوسطي الذكور والإناث، فكانت قيمة ت 
 وبهذا لا توجد فروة جوهرية بين الجنسين في العمر الزمني.
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 ثانيا: الأدوات   
عن  الذي يعبر GPAلقياس متغيرات الدراسة الحالية، بالإضافة إلى المعدل التراكمي 

حط عام لتحصيل الطالل وتم الحصول عليت من سجلات الجامعة، استعان الباالمعدل ال
لرشدي فام  ( وكذلك بمقياس الذكاء الفعال1977باختبار ذكاء الشباب اللفظي لحامد زهران )

 (. وفيما يلي استعراض لهذه الأدوات  2000وآخرين )
 ـ اختبار ذكاء الشباب اللفظي1
ائذذة مذذن م -( وقننذذت 1977الذذذي أعذذده حامذذد زهذران ) -فظذي يتكذون اختبذذار ذكذذاء الشذذباب الل  
-12ين ( بند متدرجة الصعوبة. ويستخدم الاختبار في معرفة نسبة ذكذاء الشذباب فيمذا بذ100)

لدراسذية طالبذاً وطالبذة مذن مختلذف المراحذل ا 4004سنة. وقد تم تقنينت على عينة قوامهذا  18
ق، . وبالنسذذبة لذذزمن التطبيذذيول الجذذامعحتذذى الصذذف الأ يبذذدءاً مذذن الصذذف السذذادس الابتذذدائ

 ( دقيقة.30فيجل ألا يتجاوز ثلاثين )
( 100)، فقذذد تذذم إجذذرا ه بإعذذادة التطبيذذق بفا ذذل أسذذبوعين علذذى مائذذة بالثبدداتوفيمذذا يتعلذذق   

يعبذر ، وهذو معامذل مرتفذع و0.936طالل وطالبة في المرحلذة الثانويذة، وكذان معامذل الثبذات 
 (.1977)حامد زهران، عن استقرار جيد للاختبار 

ة التطبيذق طالبذاً وطالبذة بطريقذة إعذاد 20وقد حسل الثبات للاختبار في الدراسة الحاليذة علذى 
  .0.76( يوماً، وكان معامل الثبات 14أحد عشر ) يبفا ل زمن
رجاتذت فقد أجرى مكلف الاختبار عدداً من  ذور الصذدة، منهذا ارتبذاط د للصدق،أما بالنسبة 

 ؛ وكذذذا ارتباطذذت باختبذذار0.741، وكذذان معامذذل الصذذدة بمقيذذاس بيرسذذون يبالنجذذاح المدرسذذ
لشذباب ؛ وأخيذراً ارتباطذت باختبذار ذكذاء ا0.731المصفوفات المتتابعذة، وكذان معامذل الصذدة 

 )المرجع السابق(. 0.704المصور؛ وكان الارتباط بينهما 
 ـ مقياس الذكاء الفعال2

ثنذين ( مذن ا2001وماجي ولذيم وأحمذد الشذافعي ) يتكون المقياس الذي أعده كل من رشدي فام
وسذبعة  ( بنود لتشتيت المستجيل عن الهذدف مذن المقيذاس،5( بندا؛ً منها خمسة )32وثلاثين )
 ( بنداً تقيس الذكاء الفعال.27وعشرين )

ع الذذات مذوينقسم المقياس إلذى خمسذة أبعذاد هذى  الإتقذان والتذروى والتفذا ل والتعامذل الفعذال 
لفعذذال مذذع ا خذذر. ويذذتم إعطذذاء المسذذتجيل سذذت درجذذات؛ خمذذس درجذذات ل؟بعذذاد والتعامذذل ا

  )رشدددي فددا )أقصذذى فعاليذذة( 81والدرجذذة الكليذذة التذذى تتذذراوح مذذن  ذذفر )أقذذل فعاليذذة( إلذذى 
 (.2001وآخران، 
يسذت ، فقد اعتمد مكلفو المقيذاس علذى  ذدة المحتذوى مذن خذلال تحليذل مذا يقللصدقوبالنسبة 

 )المرجع السابق(.اشتقت منت فكرة كل بند كل بند والمصدر الذي 
ى لتطبيذق علذ، فقد تم حساب ثبات البنود )كل بند على حذدة( بطريقذة إعذادة اللثباتأما بالنسبة 

تراوحذت طالباً وطالبة بفا ل زمني من أسبوعين إلى ثلاثذة، باسذتخدام معامذل التوافذق. و 35
نفس بذات الأبعذاد والمقيذاس الكلذى . كمذا تذم حسذاب ثبذ0.77إلذى  0.45معاملات الارتباط مذن 

ت الطريقذذة )إعذذادة التطبيذذق( باسذذتخدام معامذذل ارتبذذاط بيرسذذون علذذى نفذذس العينذذة. وتراوحذذ
 .)المرجع السابق( 0.85وحتى  0.72معاملات الارتباط من 

 10بذة )طالبذا وطال 20وفي الدراسة الحاليذة، تذم حسذاب الثبذات بطريقذة إعذادة الاختبذار علذى 
يذة مذن الذذين يدرسذون فذي قسذمي علذم الذنفس والاجتمذاع والخدمذة الاجتماع إناث( 10ذكور و

تذذائج ن( 1بكليذذة الإعذذلام والعلذذوم الإنسذذانية بجامعذذة عجمذذان )مقذذر الفجيذذرة(. ويوضذذح جذذدول )
 ثبات إعادة الاختبار هذه.



 أحمد حسين الشافعي                             د/

 

 1806 مجلة بحوث كلية الآداب  

 ل زمني( يوضح نتائج ثبات إعاد  الاختبار لمكونات مقياس الذكاء الفعال بفاص1جدول )
 اثنين أسبوعين

 معامل الثبات )لبيرسون( مكونات مقياس الذكاء الفعال
 0,71 الإتقان
 0,72 التروي
 0,70 التفا ل

 0,72 التعامل الفعال مع الذات
 0,70 التعامل الفعال مع ا خر

 0,76 المقياس ككل
 وعلى هذا، يمكن القول إن مقياس الذكاء الفعال يتمتع بدرجة مقبولة من الثبات.

 لي  الإحصائية  الأسجـ[ ا
مربع إيتا و 2×2لبيرسون وتحليل التباين لمتغيرين  يتم استخدام معامل الارتباط التتابع

ام ى استخدة إلواختبار أدنى فرة دال للمقارنات البعدية للتو ل إلى نتائج الدراسة. بالإضاف
 أكدك للتوذل يكالوسيط والمتوسط والانحراف المعيار يعدد من مقاييس الإحصاء الو ف

 من الخصائص السيكومترية ل؟دوات المستخدمة وخصائص مجموعات الدراسة. 
 النتائـج ومناقشتهـا

ني، لوجداايتمثل الهدف الأساسي للدراسة في التعرف على علاقة الذكاء بمكونات الذكاء   
ن وع موكذلك التعرف على تأثير كل من الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني من جهة، والن

ي عي فهة أخرى على التحصيل الدراسي. وعلى، هذا تم استخدام معامل الارتباط التتابج
فيما يلي  ( في التحقق من التأثير، ونعرض2×2إيجاد العلاقات وتحليل التباين لمتغيرين )

 لتلك النتائج.
  
 
 

 أولاً: علاقة الذكاء بمكونات الذكاء الوجداني
عامل كاء ومكونات الذكاء الوجداني من خلال م( تحليل العلاقة بين الذ2يوضح جدول )

 الارتباط التتابعي لدى مجموعة من الطلاب والطالبات الإماراتيين ومجمل هاتين
 المجموعتين. 

 ( يوضح علاقة الذكاء بمكونات الذكاء الوجداني2جدول )
 المجموعة

 المكونات
 (130المجموع )ن= (65الإناث )ن= (65الذكور )ن=

 الدلالة ر لدلالةا ر الدلالة ر
 0.001 0.409 0.001 0.316 0.001 0.384 الإتقان
 0.001 0.377 0.01 0.254 0.001 0.327 التروي
 0.05 0.263 0.05 0.218 0.05 0.221 التفاؤل

 0.001 0.346 0.01 0.257 0.001 0.346 التعامل الفعال مع الذات
 0.01 0.258 0.05 0.222 0.05 0.217 التعامل الفعال مع الآخر

 
( أن كل الارتباطات بين الذكاء ومكونات الذكاء الوجداني دالة إحصائيا، 2يت ح من جدول )

، بينما كانت 0.001( ارتباطا كانت عند مستوى15( من خمسة عشر )10وأن عشرة )
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. ومعنى ذلك أن هناك علاقة بين الذكاء من جهة 0.05الارتباطات الخمسة الأخرى دالة عند 
تقان والتروي والتفا ل والتعامل الفعال مع الذات والتعامل الفعال مع ا خر، وكل من الإ

والتي تشكل مكونات الذكاء الوجداني.  رغم ذلك، كان حجم الارتباط دون المتوسط في كل 
الحالات. وهذا يعني أن علاقة الذكاء بمكونات الذكاء الوجداني علاقة ضعيفة نوعا ما. وقد 

ما؛ إذ أن مجالات عمل هذين النوعين من الذكاء مختلفة. فالذكاء لصيق يكون هذا أمرا مفهو
 بالجانل العقلي، بينما يتصل الذكاء الوجداني بالجوانل الاجتماعية والشخصية في الأساس. 

( أن هناك علاقة دالة بين الذكاء وكل مكونات الذكاء 2توضح النتائج المعروضة في جدول )
البحثي لم يولي أهمية لتناول علاقة الذكاء بالذكاء الوجداني، فإن الوجداني. ورغم أن التراث 

 ;Ashton, et al., 2000هذه النتائج تتفق بصورة عامة مع ما تو ل إليت كل من  
Abraham, 2000( 2002. في القابل لا تتسق مع نتائج نادية بنا وأحد الشافعي)  التي تفيد

ولذلك، يو ي كاء والنوع هي  لة غير جوهرية. بأن الصلة بين الذكاء الفعال وكل من الذ
 الباحط بإجراء مزيد من البحط حول هذه العلاقة. 

 ثانياً: تأثير الذكاء وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي
طالل على ( لمعرفة التأثير الرئيس لكل من الذكاء وجنس ال2×2تم إجراء تحليل التباين )

لدراسي ا( درجة على معدل التحصيل 100ضافة مائة )إالتحصيل الدراسي، مع العلم أنت تم 
لتباين ( نتائج تحليل ا3لكل مبحوث حتى يتم التخلص من الكسور العشرية. ويوضح جدول )

 هذه.
ى ( بالنسبة لتأثير الذكاء وجنس المبحوث عل2×2يوضح تحليل التباين ) :(3جدول )

 إيتاالتحصيل الدراسي، كما يوضح حجم التأثير من خلال مربع 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجات 
 الحرية

 ف متوسط المربعات
مستوى 
 الدلالة 

 )*(2إيتا
حجم 
 التأثير

 كبير 0.190 0.01 9.17 41464.51 1 41464.51 العامل أ )الذكاء(
  - - 0.06 257.13 1 257.13 العامل ب )النوع( 

  غير 0.003 - 0.38 1832.22 1 1832.22 ب  × تفاعل أ
     4781.03 126 602409.78 لخطأ ا

      129 645963.64 المجموع الكلي 
ً عندما إيتا 0,01=  2يكون حجم التأثير صغيراً عندما إيتا )*( كبيراً و 0.06=  2ومتوسطا

  .(65، 1997)فا ،  0.14=  2إيتاعندما 
لالذة لحذد الد ( أن التأثير الرئيس للذكاء على التحصيل الدراسي قد و ل3يت ح من جدول )
= ²(، كمذذا أن حجذذم تذذأثير هذذذا العامذذل كبيذذر )إيتذذا0.01، دالذذة عنذذد 9.17الإحصذذائية )ف= 

 ،0.06(. كمذذا يوضذذح الجذذدول أن التذذأثير الذذرئيس لجذذنس المبحذذوث لذذم يكذذن دالا )ف= 0.19
سذتنتاج غير دالة(، ولم يظهر أثر لحجم هذا التأثير. وأخيذرا يت ذح مذن الجذدول أن تفاعذل الا

 ، غيذر دالذة(،0.38المبحوث في تأثيرهما على التحصيل الدراسذي غيذر دال )ف= مع جنس 
(، وهذذو حجذذم تذذأثير  ذذغير 0.003= ²إضذذافة إلذذى أن حجذذم تذذأثير هذذذا التفاعذذل  ذذغير )إيتذذا

 للغاية.  
، ئج دالذذةً ن إحذذدى النتذذابمذذا أهذذذا بالنسذذبة لنتذذائج التذذأثير الرئيسذذي الذذذي يوضذذح الفذذروة ككذذل. و

رة . وهنذذاك طذذلمعرفذذة اتجذاه الفذذروة simple effectالبسذيط  ير البسذذيطفعلينذا حسذذاب التذذأث
هذذا واختبذذار شذذيفيت، ولكذذن أبرز (HSD) عديذذدة لحسذذاب التذذأثير البسذذيط، منهذذا اختبذذار تذذوكي

والمعذروف اختصذاراً  The Least Significant Difference Testاختبار أدنى فرة دال
 .(527:1991)أبو حط  وصادق،  LSDبـ 
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طلذق . ومعنذى هذذا أن أي فذرة مُ 47.37ر تطبيق الاختبار عن قيمذة أدنذى فذرة دال= وقد أسف
ا إذا كانت الإشارة موجبة أو سالبة( بين متوسطين أكبر مذن أ و يسذاوي )أي بصرف النظر عمت

 0.01هذه القيمة يكون دالاًّ عند مستوى الدلالة الذي تم اختياره هنا وهو 
ل عينذة الدراسذ( الفروة بين متوسط4ويوضح جدول ) ة فيمذا ات المجموعات الأربع التي تشُك ِّ

 يتعلق بالذكاء، ودلالة هذه الفروة.
ار (: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اختب4جدول )

 (0,01أدنى فرق دال فيما يتعلق بالذكاء، ودلالة هذه الفروق )عند 
 الدلالة قالفرو المتوسطات مجموعات المقارنة  
 دال 59.39 241.87 – 301.26 ذكور مرتفعو الذكاء / ذكور منخف ين 1
 - 4.08 305.34 – 301.26 ذكور مرتفعو الذكاء / إناث مرتفعات 2
 دال 69.65 231.61 – 301.26 ذكور مرتفعو الذكاء / إناث منخف ات 3
 لدا 63.47 305.34 -241.87 ذكور منخف و الذكاء / إناث مرتفعات 4
 - 10.26 231.61 -241.87 ذكور منخف و الذكاء / إناث منخف ات 5
 دال 73.73 231.61 -305.34 إناث مرتفعات الذكاء / إناث منخف ات 6

ن ( أن أربعة فروة من ستة و لت لحد الدلالذة الإحصذائية. كمذا يوضذح أ4يت ح من جدول )
(، يليذذت متوسذذط 305,34= أعلذذى متوسذذط كذذان مذذن نصذذيل الإنذذاث المرتفعذذات فذذي الذذذكاء )م

ن (، وكذذا241.87(، ثذذم الذذذكور منخف ذذي الذذذكاء )م= 301.54الذذذكور مذذرتفعين الذذذكاء )م= 
(. وعلذذذى هذذذذا، يمكذذذن 231,61أقذذل المتوسذذذطات لمجموعذذذة الإنذذذاث منخف ذذذات الذذذذكاء )م= 

 ( بالنتائج الثلاث التالية 4الخروج من نتائج جدول )
ن يحصلون ( أن الذي4يجتان الأولى والأخيرة من جدول )، توضح النت[ بالنسبة لتأثير الذكاء1

ة على درجة مرتفعة في الذكاء يكونون أعلى تحصيلا من الذين يحصلون على درجة منخف ذ
 فيت، سواء كانوا ذكورا )النتيجة الأولى( أو إناثا )النتيجة الأخيرة(.
ثرة في مل المكعواباره أحد الوتبدو هذه النتيجة منطقية، إذ أنت ينُظر إلى الذكاء تقليديا باعت

د علاقة ( التي أكدت على وجو2012وتتفق هذه النتيجة مع دراسة محمد أمزيان ) التحصيل.
 بين الذكاء والتحصيل الدراسي في مادة الفيزياء.

لذذة ( أن النتيجتذذين اللتذذين لذذم تصذذلا لحذذد الدلا4، يوضذذح جذذدول )[ بالنسددبة لجددنس المبحددوث2
مذذذن الجذذذدول( تتعلقذذذان بذذذالفروة بذذذين الجنسذذذين، سذذذواء كانذذذت  4، رقذذذم 2الإحصذذذائية )رقذذذم 

نتيجذذة مجمذذوعتي الذذذكور والإنذذاث مذذرتفعتين فذذي الذذذكاء )النتيجذذة الثانيذذة( أو منخف ذذتين )ال
تثبيذت (. وهكذا لا يكثر جنس المبحوث على تحصيلت الدراسذي إذا قمنذا ب4الخامسة من جدول 

 الذكاء.  
م ثتأثير جنس الطالل على مستوى تحصيلت، ومن ليس لدينا معطيات بحثية محددة حول 

 فالأمر بحاجة لمزيد من التقصي والدراسة.
ين الذذكور بذ( أن الفرة 4، يت ح من النتيجتين الثالثة والرابعة من جدول )[ بالنسبة للتفاعل3

رة بذين مرتفعي الذكاء والإناث منخف ات الذكاء دال إحصذائيا، وهذو نفذس الأمذر بالنسذبة للفذ
جذنس  منخف ي الذذكاء والإنذاث المرتفعذات فيذت. ومعنذى هذذا أن هنذاك تفذاعلا مذا بذين الذكور

حليذذل المبحذوث و الذذذكاء فذي تأثيرهمذذا علذى التحصذذيل الدراسذي، رغذذم أن تذأثير التفاعذذل فذي ت
ثير تفاعذل (. لذيس لذدينا أدلذة بحثيذة تكيذد أو تنفذي تذأ3التباين لذم يكذن دالا كمذا يوضذح جذدول )

 ال. ل على تحصيلت الدراسي، ولذا نحن بحاجة إلى دراسة في هذا المجالذكاء وجنس الطال
 ثالثاً: تأثير مكونات الذكاء الوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي
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ال مذذع يشذمل الذذكاء الوجذذداني خمسذة مكونذات هذذي  الإتقذان والتذروي والتفذذا ل والتعامذل الفعذ
ون مذن ( لكذل مكذ2×2لنتذائج تحليذل التبذاين )الذات والتعامل الفعال مذع ا خذر. وفيمذا عذرض 

 هذه المكونات.
 أ[ الإتقان

لمبحوث ( لمعرفة التاثير الرئيس لكل من الإتقان وجنس ا2×2) تم إجراء تحليل التباين
 ( هذا التحليل.5وكذلك التفاعل بينهما على التحصيل الدراسي. ويوضح جدول )

لذكاء لتأثير الإتقان كأحد مكونات ا( بالنسبة 2×2يوضح تحليل التباين ) :(5جدول )
 الوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح حجم التأثير من خلال

 مربع إيتا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
 الدلالة 

  2إيتا
حجم 
 التأثير

  - - 0.033 131.03 1 131.03 العامل أ )الإتقان(
العامددددددددددددددددددددددل ب 

 )النوع( 
  غير 0.001 - 0.090 352.16 1 352.16

 كبير 0.206 0.01 32026 125341.27 1 125341.27 ب  × تفاعل أ
     3913.67 126 493122.97 الخطأ 

      129 618947.4 المجموع الكلي 

ف= )( أن التأثير الرئيس للإتقذان علذى التحصذيل الدراسذي لذم يكذن دالا 5يت ح من جدول )
ير ، غيذذر دالذذة(، كمذذا لذذم يظهذذر أثذذر لحجذذم تذذأثير الإتقذذان. ويوضذذح الجذذدول أن التذذأث0.033

 ، غيذذر دالذة(، وكذذان حجذم التذذأثير  ذذغيرا0.09الذرئيس لجذذنس المبحذوث لذذم يكذن دالا )ف= 
همذا (. وأخيرا يوضح الجدول أن تفاعل الإتقان مذع جذنس المبحذوث فذي تأثير0.001= ²)إيتا

 (، إضافة إلذى أن حجذم0.01، دالة عند 32026دال إحصائيا )ف= على التحصيل الدراسي 
 (.  0.206= ²تأثير هذا التفاعل كبير )إيتا
ال ددنذى فذرة وفيما يختص بالتأثير البسيط، أسفر تطبيذق اختبذار أ هذا بالنسبة للتأثير الرئيس،

هذذه . ومعنذى هذذا أن أي فذرة مُطلذق بذين متوسذطين أكبذر مذن أو يسذاوي 48,13عن قيمة = 
 0,01القيمة يكون دالاًّ عند مستوى الدلالة الذي تم اختياره هنا وهو 

ل عينذة الدراسذ6ويوضح جدول ) ة فيمذا ( الفروة بين متوسطات المجموعات الأربع التي تشُك ِّ
 يتصل بمكون الإتقان، ودلالة هذه الفروة.

ر ل اختبا(: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلا6جدول )
 (.0.01أدنى فرق دال فيما يتعلق بمكون الإتقان، ودلالة هذه الفروق )عند 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة  
 دال 55.68 44.21– 99.89 ذكور مرتفعو الإتقان / ذكور منخف ين 1
 - 6.78 106.67 –  99.89 ذكور مرتفعو الإتقان / إناث مرتفعات 2
 دال 69.82 32.17– 99.89 فعو الإتقان / إناث منخف اتذكور مرت 3
 دال 67.72 106.67 -44.21 ذكور منخف و الإتقان / إناث مرتفعات 4
 - 12.04 32.17 -44.21 ذكور منخف و الإتقان / إناث منخف ات 5
 دال 74.50 32.17 -106.67 إناث مرتفعات الإتقان / إناث منخف ات 6

هذه  ربعة من ستة فروة و لت لحد الدلالة الإحصائية. وتتعلق( أن أ6يت ح من جدول )
 ع(. والراب ثالطالفروة بتأثير كل من الإتقان )الفرقين الأول والأخير( والتفاعل )الفرقين ال

الذي ل يصل لحد الدلالة الإحصائية في تحليل التباين  بتأثير الإتقانبالنسبة للنتيجة الخا ة 
لدلالة في المقارنات البعدية )الفرقين الأول والأخير من جدول ( بينما و ل لحد ا5)جدول 

(، لا يوجد لدينا تفسير لهذا الت ارب في النتائج، خا ة أن هذا المكون بمفرده هو الذي لم 5
يكن دالا عكس بقية مكونات الذكاء الوجداني، بل من البديهي أن يسهم الإتقان في رفع 
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موقف كهذا فالتو ية تكون بإجراء مزيد من الدراسة  التحصيل. في نهاية الأمر عند ظهور
 والتمحيص.

 في المقابل، وفيما يتصل بتأثير جنس المبحوث على التحصيل الدراسي تتسق نتائج
(. 5اين )جدول ( مع نتائج تحليل التب6المقارنات البعدية )الفرقين الثاني والخامس في جدول 

وجود  ة مناث البحثي قد يوحي بعكس هذه النتيجليس لدينا تفسير لهذه النتيجة مع أن التر
ية ثقاففروة بين الجنسين على الأقل في بعن المراحل الدراسية. وقد يكون للخصو ية ال

افظ ها المحطابعلعينة الدراسة )إمارة الفجيرة في دولة الإمارات العربية المتحدة المعروفة ب
 تثبتلتبذل الإناث قصارى جهدها  بصورة عامة( أثر في خروج النتيجة بهذا الشكل، حيط

 لنفسها وللآخرين أنها ليست أقل شأنا من الذكور. 
ي، لدراسفي تأثيرهما على التحصيل ا للتفاعل بين الإتقان وجنس المبحوثأخيرا بالنسبة 

الا في المقارنات د(، بينما لم يكن 5تظهر نتائج تحليل التباين أن هذا التاثير كان دالا )جدول 
ذا لم تكن إخا ة  -(. في حالة ت ارب النتائج 6)الفرقين الثاني والخامس في جدول البعدية 

ة في فالأمر بحاجة لمزيد من الدراسة والاستقصاء، خا  -لدينا معطيات بحثية واضحة 
 المجتمعات الخليجية التي تعاني من ندرة نسبية في مثل هذه الدراسات.

 ب[ التروي
بحوث لمعرفة التأثير الرئيس لكل من التروي وجنس الم( 2×2تم حساب تحليل التباين )

 ( هذه البيانات. 7والتفاعل بينهما على التحصيل الدراسي. ويمثل جدول )
كاء ( بالنسبة لتأثير التروي كأحد مكونات الذ2×2يوضح تحليل التباين ) :(7جدول )

ربع من خلال مالوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح حجم التأثير 
 إيتا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  2إيتا الدلالة  ف
حجم 
 التأثير

العامل أ 
 )التروي(

 متوسط 0.103 0.01 14.23 60117.62 1 60117.62

العامل ب 
 )النوع(

  غير 0.004 - 0.38 1589.78 1 1589.78

  غير 0.010 - 1.13 4765.16 1 4765.16 ب × تفاعل أ
     4224.44 126 532279.87 الخطأ

      129 598752.4 المجموع الكلي

ر جدول ) ، 14.23( أن التأثير الرئيس للتروي على التحصيل الدراسذي كذان دالا )ف= 7يظُهِّ
لجذدول ا(. كمذا يوضذح 0.103= ²(، كما أن حجم تأثير هذا العامل متوسط )إيتا0.01دالة عند 

أثير ، غيذذر دالذذة(، كذذان حجذذم التذذ0.38رئيس لجذذنس المبحذذوث لذذم يكذذن دالا )ف= أن التذذأثير الذذ
(. وأخيذرا يوضذح الجذدول أن تفاعذل التذروي مذع جذنس المبحذوث فذي 0.004= ² غيرا )إيتا

إلذى  ، غيذر دالذة(، إضذافة1.13تأثيرهما على التحصيل الدراسي لذم يكذن دالا إحصذائيا )ف= 
 (.0.01= ²)إيتا أن حجم تأثير هذا التفاعل كان  غيرا

. ومعنذى 46.43وفيما يتعلق بالتأثير البسيط، أوضح تطبيق اختبار أدنى فرة دال عن قيمذة = 
مسذتوى  هذا أن أي فرة مُطلق بين متوسذطين أكبذر مذن أو يسذاوي هذذه القيمذة يكذون دالاًّ عنذد

( الفذذذروة بذذذين متوسذذذطات 8ويوضذذذح جذذذدول ) 0.01الدلالذذذة الذذذذي تذذذم اختيذذذاره هنذذذا وهذذذو 
ل عينة الدراسة فيما يتصل بمكون التروي، ودلالة هالمج  ة.ذه الفروموعات الأربع التي تشُك ِّ
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ار (: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اختب8جدول )
 (.0,01أدنى فرق دال فيما يتعلق بمكون التروي، ودلالة هذه الفروق )عند 

 الدلالة فروقال المتوسطات مجموعات المقارنة  
 - 34.09 58.27– 92.36 ذكور مرتفعو التروي / ذكور منخف ين 1
 - 4.96 97.32–  92.36 ذكور مرتفعو التروي / إناث مرتفعات 2
 دال 53.89 38.47–  92.36 ذكور مرتفعو التروي / إناث منخف ات 3
 - 39.05 97.32 -58.27 ذكور منخف و التروي / إناث مرتفعات 4
 - 19.80 38.47 -58.27 منخف و التروي / إناث منخف اتذكور  5
 دال 58.85 38.47 -97.32 إناث مرتفعات التروي / إناث منخف ات 6

وتتعلق  ( أن فرقين اثنين و لا لحد الدلالة الإحصائية من أ ل ستة فروة.8يوضح جدول )
ي، ترونخف ات الهذه الفروة الدالة بمجموعتي كل من  الذكور مرتفعي التروي والإناث م

عل لتفاالإناث مرتفعات التروي والإناث منخف ات التروي. يتعلق الفرة الأول بتأثير ا
لأخير من ا(، بينما يتعلق الفرة الثاني بتأثير التروي )الفرة 8)الفرة الثالط في جدول 

 (.8جدول 
( 7دول )جعلى التحصيل الدراسي ثبت من خلال تحليل التباين  بتأثير الترويفيما يتعلق 

تحصيل ( وجود تأثير دال للتروي على ال8والمقارنات البعدية )الفرة الأخير من جدول 
ليت إالدراسي؛ بمعنى أن التروي يرفع معدل التحصيل. وتتفق هذه النتيجة مع ما ذهل 

بإطار  من أن الذكاء الوجداني يزودنا (Marques, et al., 2006: 118)ماركيز وزملا ه 
ما كعي. دور القدرات المتصلة بالوجدان في تعلم الطالل وتكيفت الاجتما تنظيري لدراسة

والغيط والحلح  (Ahmed, et al., 2019)تتفق ماتو ل إليت زاهد أحمد وزملا ه 
ا خلص مع م ( من أن التفوة الدراسي يرتبط بارتفاع الذكاء الوجداني، ولكنت لا يتسق2014)

تمد من أن التحصيل الدراسي لا يع (Vasefi, et al., 2018)إليت علي و في وزملا ه 
 على الذكاء الوجداني. وقد يكون هذا الاختلاف ناتج من اختلاف تخصصات الطلبة.

تباين يل العلى التروي فلم يثبت دلالة تأثيره من خلال تحل لتأثير جنس المبحوثوبالنسبة 
لجنسين اة بين ت لا توجد فرو(، ولم  يكن دالا في المقارنات البعدية ؛ وهذا يعني أن7)جدول 

فروقا بين  ( التي لم تجد2007في التروي. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة آمال جودة )
 بين الجنسين في الذكاء الوجداني بصورة عامة، رغم غالبية الأبحاث الخا ة بالفروة

( التي 2011الجنسين تككد تفوة الإناث على الذكور وهو ما تككده نتائج غسان الزحيلي )
 ترويوجدت طالبات الجامعة أكثر ترويا من نظرائهن الطلاب. ويمكن تفسير ذلك بأن ال

 كمكون نوعي من مكونات الذكاء الوجداني قد لا يختلف فيت الجنسان.
لتروي، بينما ( على ا7، فلم يثبت تأثيره في تحليل التباين )جدول بالتفاعلأما فيما يتعلق 

أثير للتفاعل لم (. إلا أن هذا الت8ات البعدية )الفرة الثالط من جدول ظهر تأثيره في المقارن
د أو تنفي (. ليس لدينا معطيات بحثية تكك8يظهر في الفرة ا خر )الفرة الرابع من جدول 

 هذه النتيجة، وبالتالي الموضوع بحاجة لمزيد من البحط. 
 جـ[ التفاؤل

ل مبحوث والتفاعالرئيس لكل من التفا ل وجنس ال ( لتحديد التأثير2×2تم تنفيذ تحليل التباين)
 ( هذا التحليل. 97بينهما على التحصيل الدراسي. ويبين جدول )

لذكاء ( بالنسبة لتأثير التفاؤل كأحد مكونات ا2×2يوضح تحليل التباين ) :(9جدول )
 الوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح حجم التأثير من خلال

 إيتا مربع
إيتامستوى  فمتوسط درجات مجموع  مصدر التباين

2
حجم   



 أحمد حسين الشافعي                             د/

 

 1812 مجلة بحوث كلية الآداب  

 التأثير الدلالة  المربعات الحرية المربعات
العامدددددددددددددددددددددل أ 

 )التفاؤل(
 متوسط 0.116 0.01 13.982 70150.24 1 70150.24

العامددددددددددددددددددل ب 
 )النوع( 

248.68 1 248.68 0.049 - -  

 ير غ 0.010 - 0.807 4046.87 1 4046.87 ب  × تفاعل أ
     5017.04 126 632147.61 الخطأ 

      129 706593.4 المجموع الكلي 

ف= )       ( أن التأثير الرئيس للتفا ل على التحصيل الدراسذي كذان دالا 9يظهر من جدول )
يوضذح (. و0.116= ²(، كما أن حجم تأثير هذا العامل متوسط )إيتذا0.01، دالة عند 13.982

لذذم  ، غيذذر دالذذة(، كمذذا0.049ئيس لجذذنس المبحذذوث لذذم يكذذن دالا )ف= الجذذدول أن التذذأثير الذذر
ي يظهذر أثذذر لحجذذم التذذأثير. وأخيذذرا يوضذذح الجذذدول أن تفاعذذل التفذذا ل مذذع جذذنس المبحذذوث فذذ

ة إلذى ، غير دالذة(، إضذاف0.807تأثيرهما على التحصيل الدراسي لم يكن دالا إحصائيا )ف= 
 (. 0.01= ²أن حجم تأثير هذا التفاعل  غير )إيتا

 .47.94وفيمذذا يخذذتص بالتذذأثير البسذذيط، أوضذذح تطبيذذق اختبذذار أدنذذى فذذرة دال عذذن قيمذذة = 
ا إذا كانت الإشارة موجبة أو سا  لبة( بذينومعنى هذا أن أي فرة مُطلق )أي بصرف النظر عمت
نذا ختيذاره همتوسطين أكبر من أو يساوي هذه القيمة يكذون دالاًّ عنذد مسذتوى الدلالذة الذذي تذم ا

 0.01وهو 
ل عينذة الدرا10ويوضح جدول ) سذة ( الفذروة بذين متوسذطات المجموعذات الأربذع التذي تشُذك ِّ

 فيما يتصل بمكون التفا ل، ودلالة هذه الفروة.
بار (: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اخت10جدول )

 (.0.01روق )عند أدنى فرق دال فيما يتعلق بمكون التفاؤل، ودلالة هذه الف
 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة  
 - 38.12 53.65– 91.77 ذكور مرتفعو التفا ل / ذكور منخف ين 1
 - 7.96 99.73 –  91.77 ذكور مرتفعو التفا ل / إناث مرتفعات 2
 دال 53.30 38.47–  91.77 ذكور مرتفعو التفا ل / إناث منخف ات 3
 - 46.08 99.73 -53.65 التفا ل / إناث مرتفعاتذكور منخف و  4
 - 15.18 38.47 -53.65 ذكور منخف و التفا ل / إناث منخف ات 5
 دال 61.26 38.47 -99.73 إناث مرتفعات التفا ل / إناث منخف ات 6

ذه تعلق ه( أن فرقين اثنين و لا لحد الدلالة الإحصائية من ستة فروة. وت10يوضح جدول )
ث لإنادالة بمجموعتي  الذكور مرتفعي التفا ل والإناث منخف ات التفا ل، االفروة ال

وية عل الترتفا مرتفعات التفا ل والإناث منخف ات التفا ل. يتعلق الفرة الأول بتأثير بتأثير
 مع جنس المبحوث، بينما يتعلق الفرة الأخير بتأثير التروي على التحصيل.

( والمقارنات 9حصيل ثبت من خلال تحليل التباين )جدول على الت بتأثير الترويفيما يتعلق 
( وجود تأثير دال للتروية على التحصيل؛ بمعنى أن 10البعدية )الفرة الأخير من جدول 

التروي يرفع من معدل التحصيل. ولا غرو في هذا، ذلك أن الطالل المتفائل يختلف في 
غير المتفائل. فالتفا ل يعطي طاقة من نظرتت للحياة بكل أمورها بما فيها الدراسة عن نظرة 

الأمل وتوقع الخير مما يرفع من دافعية الطالل للتحصيل. وتتفق هذه النتيجة مع وجده 
( من أن طلبة المدرسة الثانوية الإنجليز الذين 2004) .Petrides, et alبتريدس وزملا ه 

والأقل في السلوكيات  يحصلون على درجات عالية في الذكاء الوجداني هم الأف ل تحصيلاً 
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فة من قبيل التغيل عن المدرسة دون عذر، مقارنةً بالطلبة الذين يحصلون على  المخالِّ
 درجات منخف ة في الذكاء الوجداني.

هذر تذأثيره فذي (، بينمذا ظ9، فلم يثبت تأثيره فذي تحليذل التبذاين )جذدول بالتفاعلأما فيما يتعلق 
ظهذذر فذذي ي(، إلا أن هذذذا التذذأثير للتفاعذذل لذذم 10دول المقارنذذات البعديذذة )الفذذرة الرابذذع مذذن جذذ
ذه هذذ(. لذذيس لذذدينا معطيذذات بحثيذذة تككذذد أو تنفذذي 10الفذذرة ا خذذر )الفذذرة الثالذذط مذذن جذذدول 

 النتيجة، وبالتالي الموضوع بحاجة لمزيد من البحط.
 
 

 د[ التعامل الفعال مع الذات
ع الذات ممن التعامل الفعال  ( لتحديد التأثير الرئيس لكل2×2تم حساب تحليل التباين )

( 11)وجنس المبحوث والتفاعل بينهما في التأثير على التحصيل الدراسي. ويوضح جدول 
 ذلك.

ات كأحد ( بالنسبة لتأثير التعامل الفعال مع الذ2×2يوضح تحليل التباين ) :(11جدول )
 أثيرحجم التمكونات الذكاء الوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح 

 من خلال مربع إيتا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستو
ى 

 الدلالة 
  2إيتا

حجم 
 التأثير

العامدددددددددددددددددددل أ 
 )الذات(

 كبير 0.137 0.01 19.55 82175.37 1 82175.37

العامدددددددددددددددل ب 
 )النوع( 

  غير 0.001 - 0.08 331.43 1 331.43

  غير 0.006 - 0.71 2971.92 1 2971.92 ب  × تفاعل أ
     4203.05 126 529583.71 الخطأ 

المجمدددددددددددددددوع 
 الكلي 

615062.4 129      

راسذي ( أن التأثير الرئيس للتعامل الفعال مذع الذذات علذى التحصذيل الد11يت ح من جدول )
= ²تذاإي)       (، كمذا أن حجذم تذأثير هذذا العامذل كبيذر0.01، دالة عند 19.55كان دالا )ف= 

، 0.08)ف=    (. كما يوضح الجدول أن التأثير الرئيس لجنس المبحوث لذم يكذن دالا0.137
فاعذل (. وأخيذرا يوضذح الجذدول أن الت0.001= ²غير دالة(، وكان حجم التأثير  ذغيرا )إيتذا

ل بذذين التعامذذل الفعذذال مذذع الذذذات وجذذنس المبحذذوث فذذي تأثيرهمذذا علذذى التحصذذيل الدراسذذي دا
= ²، غيذذر دالذذة(، إضذذافة إلذذى أن حجذذم تذذأثير هذذذا التفاعذذل  ذذغير )إيتذذا0.71إحصذذائيا )ف= 

0.006  .) 
 .48.53وفيمذذا يخذذتص بالتذذأثير البسذذيط، أوضذذح تطبيذذق اختبذذار أدنذذى فذذرة دال عذذن قيمذذة = 

 عنذد ومعنى هذا أن أي فرة مُطلذق بذين متوسذطين أكبذر مذن أو يسذاوي هذذه القيمذة يكذون دالاًّ 
 0.01اره هنا وهو مستوى الدلالة الذي تم اختي

ل عينذة الدرا12ويوضح جدول ) سذة ( الفذروة بذين متوسذطات المجموعذات الأربذع التذي تشُذك ِّ
 ، ودلالة هذه الفروة.لتعامل الفعال مع الذاتفيما يتصل بمكون ا

 
ق دنى فر(: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اختبار أ12جدول )

 (.0.01بمكون التعامل الفعال مع الذات، ودلالة هذه الفروق )عند دال فيما يتعلق 
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 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة  
 - 44.03 49.49– 93.52 ذكور مرتفعو التعامل مع الذات / ذكور منخف ين 1
 - 2.85 96.37–  93.52 ذكور مرتفعو التعامل مع الذات / إناث مرتفعات 2
 دال 57.80 35.72–  93.52 التعامل مع الذات / إناث منخف اتذكور مرتفعو  3
 - 46.88 96.37 -49.49 ذكور منخف و التعامل مع الذات / إناث مرتفعات 4
 - 13.77 35.72 -49.49 ذكور منخف و التعامل مع الذات / إناث منخف ات 5
 دال 60.65 35.72 -96.37 إناث مرتفعات التعامل مع الذات / إناث منخف ات 6

تعلق ( أن فرقين اثنين و لا لحد الدلالة الإحصائية من ستة فروة. وي12يوضح جدول )
اث هذان الفرقان بمجموعتي كل من  الذكور مرتفعي التعامل الفعال مع الذات والإن

 المنخف ات، الإناث مرتفعات التعامل الفعال مع الذات والإناث المنخف ات. 
( مع نتائج 12، يتفق الفرة الأخير من جدول )الفعال مع الذاتبتأثير التعامل فيما يتعلق 

ع الذات. م( من أن للصداقة تأثير رئيس دال على التعامل الفعال 11تحليل التباين )جدول 
نْ يعرف ذاتت جيدا )نقاط القوة ونقاط ال عف( يم ا مستثمار اكنت وقد يبدو هذا منطقيا، لأن م 

وجده ا ممع  إلى هذه المعرفة بالذات. وتتسق هذه النتيجة لديت من إمكانات أف ل ممن يفتقر
اني ( من علاقة سلبية بين الذكاء الوجد2002) Trinidad & Johnsonترنداد وجونسون 

ن مينة عوالسلوكيات التي يتسم بها المتعثرون دراسيا مثل التدخين وتعاطي الكحول لدى 
ات رتباط الذكاء الوجداني ودرجالمراهقين الأمريكيين. ويرى ماركيز وزملا ه أن ا

الثانوية  ، وبالنسبة لطلبة المدارس0.25إلى  0.20التحصيل لدى طلبة الجامعة تتراوح من 
  .  (Marques, et al., 2006: 119) 0.32إلى  0.28تتراوح من 
ات البعدية ( والمقارن11، يت ح من تحليل التباين )جدول بتأثير جنس المبحوثوفيما يتعلق 

اجع ر( عدم وجود تأثير رئيس دال لجنس المبحوث على التحصيل. قد يكون ذلك 12 )جدول
سة لدرالخصائص عينة الدراسة الحالية؛ فقد كانوا في الفصل الدراسي الأول من السنة ا

 الولى لهم في الجامعة. ولذا، فالموضوع يحتاج مزيدا من الاستقصاء والبحط. 
 ح جدولوجنس المبحوث، يوض عامل الفعال مع الذاتالتبين  بالتفاعلوأخيرا فيما يتعلق 

ل د و ق ذكور مرتفعي التعامل مع الذات والإناث المنخف ات(( أن الفرة الثالط )ال12)
التي أظهرت  (،11لحد الدلالة الإحصائية. وتناقن هذه النتيجة نتائج تحليل التباين )جدول 

ة كما تناقن نتيجة المقارن عدم وجود تأثير رئيس دال لجنس المبحوث على التحصيل
تككد أو  (. ليس لدينا معطيات بحثية12الأخرى الخا ة بالتفاعل )الفرة الرابع في جدول 

 تنفي هذه النتيجة، وبالتالي الموضوع بحاجة لمزيد من البحط. 
 هـ[ التعامل الفعال مع الآخر

ر وجنس ال مع الآخ( لمعرفة التأثير الرئيس للتعامل الفع2×2تحليل التباين )تم إجراء 
ذه ه( 13المبحوث والتفاعل بينهما في التأثير على التحصيل الدراسي. ويمثل جدول )

 التحليلات.
خر كأحد ( بالنسبة لتأثير التعامل الفعال مع الآ2×2يوضح تحليل التباين ) :(13جدول )

ر تأثيمكونات الذكاء الوجداني وجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح حجم ال
 من خلال مربع إيتا

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 ف
مستوى 
 الدلالة 

  2إيتا
حجم 
 التأثير

 متوسط 0.118 0.01 16.62 71758.72 1 71758.72 العامل أ )الذات(
  غير 0.001 - 0.09 403.15 1 403.15 العامل ب )النوع( 
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  غير 0.002 - 0.24 1037.37 1 1037.37 ب  × تفاعل أ
     4318.32 126 544107.94 الخطأ 

      129 617307.2 المجموع الكلي 

راسذي ( أن التأثير الرئيس للتعامذل الفعذال مذع ا خذر علذى التحصذيل الد13جدول ) يت ح من
= ²(، كمذذا أن حجذذم تذذأثير هذذذا العامذذل  ذذغير )إيتذذا0.01، دالذذة عنذذد 16.62كذذان دالا )ف= 

، 0.09. كمذا يوضذح الجذدول أن التذأثير الذذرئيس لجذنس المبحذوث لذم يكذذن دالا )ف= (0.118
اعذل بذين (. وأخيرا يوضح الجدول أن التف0.001= ²غير دالة(، كان حجم التأثير  غيرا )إيتا

دالا  التعامل الفعال مع ا خر وجنس المبحذوث فذي تأثيرهمذا علذى التحصذيل الدراسذي لذم يكذن
= ²دالذذة(، إضذذافة إلذذى أن حجذذم تذذأثير هذذذا التفاعذذل  ذذغير )إيتذذا ، غيذذر0.24إحصذذائيا )ف= 

0.002  .) 
. ومعنذى 48.86وفيما يتعلق بالتأثير البسيط، أسفر تطبيق اختبذار أدنذى فذرة دال عذن قيمذة = 

مسذتوى  هذا أن أي فرة مُطلق بين متوسذطين أكبذر مذن أو يسذاوي هذذه القيمذة يكذون دالاًّ عنذد
 0.01نا وهو الدلالة الذي تم اختياره ه

ل عينة ال14ويوضح جدول ) دراسة ( الفروة بين متوسطات المجموعات الأربع التي تشُك ِّ
 ، ودلالة هذه الفروة.لتعامل الفعال مع ا خرفيما يختص بمكون ا

ق دنى فر(: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اختبار أ14جدول )
 (.0.01التعامل الفعال مع الآخر، ودلالة هذه الفروق )عند دال فيما يتعلق بمكون 

 الدلالة الفروق المتوسطات مجموعات المقارنة  
 - 45.05 51.18– 96.23 ذكور مرتفعو التعامل مع ا خر / ذكور منخف ين 1
 - 1.56 97,79-  96.23 ذكور مرتفعو التعامل مع ا خر / إناث مرتفعات 2
 دال 54.40 41.83 -  96.23 ل مع ا خر / إناث منخف اتذكور مرتفعو التعام 3
 - 46.61 97,79 -51.18 ذكور منخف و التعامل مع ا خر / إناث مرتفعات 4
 - 9.35 41.83 -51.18 ذكور منخف و التعامل مع ا خر / إناث منخف ات 5
 دال 55.96 41.83 -97,79 إناث مرتفعات التعامل مع ا خر / إناث منخف ات 6

فرقان ( أن فرقين اثنين من أ ل ستة و لا لحد الدلالة. ويتصل هذان ال14يوضح جدول )
 هذا بمجموعتي  الذكور مرتفعي التعامل الفعال مع ا خر والإناث مالنخف ات )ويتصل
ات رتفعالفرة بتأثير التفاعل(، الذكور منخف ي التعامل الفعال مع ا خر والإناث الم

  أثير التعامل الفعال مع ا خر(.)ويتعلق هذا الفرة بت
حليل على التحصيل، سواء من خلال ت تأثير التعامل الفعال مع الآخروعلى هذا، يت ح 

هذه النتيجة  (. وتتسق14(، أو المقارنات البعدية )الفرة الأخير من جدول 13التباين )جدول 
ية الأعلى رحلة الثانومن أن طلبة الم (Parker, et al., 2005)وجده باركر وزملا ه مع ما 

نية تحصيلاً كانوا أف ل من متوسطي ومنخف ي التحصيل في القدرات الاجتماعية وإمكا
دعمت ر. والتوافق وإدارة ال غوط، وكلها مكونات للذكاء الوجداني وتخص التعامل مع ا خ

على  ( وجود علاقة دالة بين الذكاء الوجداني والتحصيل2006دراسة ماركيز وزملائت )
 ينة من طلبة المرحلة الثانوية في إسبانيا.ع

ل تعامعلى ال لجنس المبحوثومن جهة أخرى، لم يظهر من تحليل التباين تأثير رئيس دال 
س والخام ثانيالفعال مع ا خر، كما لم يظهر من المقارنات البعدية )الموضحة في الفرقين ال

لاع البا14من جدول  ، لنتيجةحط تكيد أو تنفي هذه ا(. لا توجد معطيات بحثية حسل اِّط ِّ
 وبالتالي تعد نتيجة موحية لمزيد من الدراسات اللاحقة.
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 لتحصيل،لى اوأخيرا بالنسبة لتأثير التفاعل بين التعامل الفعال مع ا خر وجنس المبحوث ع
ة ارنات البعدي( أن هذا التأثير غير دال إحصائيا. رغم أن المق13أظهر تحليل التباين )جدول 

ذه (. في غياب دراسات تككد أو تنفي ه14فرقا واحدا دالا )الثالط من جدول  أظهرت
 النتيجة، فنحن بحاجة إلى إثباتات بحثية أخرى لتأكيد هذه النتيجة أو نفيها. 

 و[ مُجمل الذكاء الوجداني
ثير ي وكذلك التأ( لتحديد التأثير الرئيس لمُجمل الذكاء الوجدان2×2تم إجراء تحليل التباين )

( 15) الرئيس لجنس المبحوث على التحصيل الدراسي، وكذا التفاعل بينهما. ويمثل جدول
 هذه التحليلات. 

وجنس  ( بالنسبة لتأثير مُجمل الذكاء الوجداني2×2يوضح تحليل التباين ) :(15جدول )
 المبحوث على التحصيل الدراسي، كما يوضح حجم التأثير من خلال مربع إيتا

وع مجم مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  ف
 الدلالة

حجم  ²إيتا
 التأثير

العامل أ 
 )الصداقة(

 كبير 0.222 0.001 31.98 2921,86 1 2921,86

العامل ب 
 )الجنس(

  غير 0.020 - 2.74 251.14 1 251.14

 - 0.001 - 0.34 31.23 1 31.23 ب×تفاعل أ
     91.37 126 11512.18 الخطأ

      129 14716.41 المجموع الكلي

 
؛ 31.98ف=]مُجمدل الدذكاء الوجدداني ( أن للصداقة تأثيراً رئيساً دالاًّ علذى 15يظُهر جدول )

[ بصذرف النظذر عذن جذنس المبحذوث، وأن حجذم التذأثير كذان كبيذرا 0.001دالة عند مستوى 
 مُجمدلئذيس دال علذى . كما يوضح الجدول أن ليس لجنس المبحذوث تذأثير ر(0.222=  2إيتا)

؛ غيذذر دالذذة[ بصذذرف النظذذر عذذن الصذذداقة، وأن حجذذم التذذأثير 02.74]ف=الددذكاء الوجددداني 
وث لم .. وأخيراً، يوضح الجدول أن التفاعل بين الصداقة وجنس المبح(0.02=  2إيتا غير )

ثير ؛ غيذذر دالذذة[، وأن حجذذم التذذأ0.34]ف= مُجمددل الددذكاء الوجدددانييكذذن لذذت تذذأثير دال علذذى 
 .(0.002=  2إيتاير للغاية ) غ
 (0.244) ويدعم هذه النتائج بصذورة عامذة حجذم التذأثير الذذي كذان كبيذراً بالنسذبة للصذداقة   

ل علذى (، وكذذلك بالنسذبة لحجذم تذأثير التفاعذ0.020ولا يكذاد يذذكر بالنسذبة لجذنس المبحذوث )
نسذبة  أخذرى مذن خذلال(. ويمكن قراءة قيم مربع إيتا بطريقذة 0.002) مُجمل الذكاء الوجداني

لوجذداني، بينمذا ا٪ مذن التبذاين الكلذي لمُجمذل الذذكاء 22,2التباين المُفستر؛ فقد فسترت الصداقة 
٪ 0,2نسذبة ٪  من نسبة هذا التباين، كما لم يسُهم التفاعل إلا ب2لم يفسر جنس المبحوث سوى 

 في هذا التباين. 
كذذان دالاًّ  ير الذذرئيس. وبمذذا أن هذذذا التذذأثير( بالتذذأث15تتعلذذق النتذذائج الموضذذحة فذذي  جذذدول )   

تجذاه التحديد  بالنسبة للصداقة، يستلزم الأمر حساب التأثير البسيط من خلال المقارنات البعدية
 الفروة.

لذق  . ومعنذى هذذا أن أي فذرة مُط9,93وقد أسذفر تطبيذق الاختبذار عذن قيمذة أدنذى فذرة دال= 
ه م اختيذارتذة يكذون دالاًّ عنذد مسذتوى الدلالذة الذذي بين متوسطين أكبر من أو يساوي هذه القيم

 ( هذه النتائج.16ويوضح جدول ) 0,01هنا وهو 
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بار (: الفروق المطلقة بين متوسطات مجموعات الدراسة الأربع من خلال اخت16جدول )
 (.0.01أدنى فرق دال فيما يتعلق بمُجمل الذكاء الوجداني، ودلالة هذه الفروق )عند 

 الدلالة الفروق المتوسطات مقارنةمجموعات ال  
 دال 12,10 277.13 – 289.23 ذكور مرتفعو الذكاء الوجداني / ذكور منخف ين 1
 - 1,85 291,08-  289.23 ذكور مرتفعو الذكاء الوجداني / إناث مرتفعات 2
 - 7,98 281.25 -  289.23 ذكور مرتفعو الذكاء الوجداني / إناث منخف ات 3
 دال 13,95 291,08 -277.13 و الذكاء الوجداني / إناث مرتفعاتذكور منخف  4
 - 4,12 281.25 -277.13 ذكور منخف و الذكاء الوجداني / إناث منخف ات 5
 دال 9,83 281.25 -291,08 إناث مرتفعات الذكاء الوجداني / إناث منخف ات 6

ق هذه حصائية. وتتعل( أن ثلاثة من ستة فروة و لت لحد الدلالة الإ16يت ح من جدول )
ي، جدانالفروة بمجموعات  الذكور مرتفعي الذكاء الوجداني والذكور منخف ي الذكاء الو

 الذكاء أثيرالإناث مرتفعات الذكاء الوجداني والإناث المنخف ات )ويرتبط هذان الفرقان بت
 فرةلالوجداني(، الذكور منخف ي الذكاء الوجداني والإناث المرتفعات )ويرتبط هذا ا

 بالتفاعل(.
ي كلا فائية الذي و ل لحد الدلالة الإحص الذكاء الوجدانيبالنسبة للنتيجة الخا ة بتأثير 

(. 15ن جدول ( والمقارنات البعدية )الفرقين الأول والأخير م14التحليلين  التباين )جدول 
 امة،بصورة عومعنى هذا أن ارتفاع الذكاء الوجداني يرفع من معدل التحصيل الدراسي. 

علات لتفاتوضح الدراسات أن الذكاء الوجداني يرتبط بكل   من  ازدياد التقمص، انخفاض ا
ستويات ء، مالسلبية مع الأقران، علاقات عالية الجودة قليلة الصراع، التلاحم مع الأ دقا

 . (Marques, et al., 2006: 118)منخف ة من العنف ومشكلات التعاطي بين الطبة 
جة مجمل الذكاء الوجداني، تتسق نتي جنس المبحوثيما يتصل بتأثير في المقابل، وف

( بينما لا 14 ( مع نتائج تحليل التباين )جدول15المقارنات البعدية )الفرة الثاني في جدول 
لتراث البحثي (. ليس لدينا تفسير لهذه النتيجة مع أن ا15تتسق مع الفرة الربابع من جدول )

د يكون . وق، من أن الإناث أعلى في الذكاء الوجداني من الذكورقد يوحي بعكس هذه النتيجة
دة لمتحاللخصو ية الثقافية لعينة الدراسة )إمارة الفجيرة في دولة الإمارات العربية 

 المعروفة بطابعها المحافظ بصورة عامة( أثر في خروج النتيجة بهذا الشكل. 
ذكاء ل الماعية في تأثيرهما على مجمأخيرا بالنسبة للتفاعل بين الصداقة والحالة الاجت

ائج تن لم نعثر على الوجداني، تظهر النتائج سواء من تحليل التباين أن هذا التاثير لم يكن دالا.
ة الدراس د منمن الدراسات السابقة تككد أو تنفي هذه النتيجة. وبالتالي الموضع بحاجة لمزي

ذه اني من ندرة نسبية في مثل هوالاستقصاء، خا ة في المجتمعات الخليجية التي تع
 الدراسات.
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ل للدلالة الإحصائية. حجم التأث .(1997رشدي فا  ) - ت ية للدراساالمجلة المصرير الوجت المكم ِّ
 . 75-57، ص ص (16) 7النفسية، 

بة الأنجلو . القاهرة  مكتمقياس الذكاء الفعال .(2001رشدي فا ؛ ماجي وليم؛ أحمد الشافعي ) -
 المصرية.

 ة الجامعة. مستوى الذكاء العاطفي لدى طلب(2014سعاد منصور غيث؛ لمى محمد الحلح ) -
ة مجلالهاشمية في ضوء متغيرات التخصص العلمي والنوع الاجتماعي والتحصيل الأكاديمي. 

 . 306-273، ص (7) 2جامعة القدس المفتوحة ل؟بحاث والدراسات التربوية والنفسية، 
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ي . القذذذاهرة  دار الثقافذذذة فذذذالفذذروة الفرديذذذة فذذذي الذذذكاء (.1988سددليمان الخضدددرى الشدددي  ) -
 .3والنشر، ط لللطباعة 

 . القاهذذذـرة  دار قبذذذـاء للطباعذذذة والنشذذذرالذذذذكاء الوجذذذداني (.2000صدددفاء يوسدددر الأعسدددر ) -
 والتوزيع.

مقيدداس السددلوك الوجددداني. القاهددـر : منشددورات  (.1998 ذذفاء يوسذذف الأعسذذر ) -
 مركز تنمية الإمكانات البشرية بكلية البنات ـ جامعة عين شمس. 

 . الرياض: دار المري  للنشر.أسس علم النفس(. 1987عبد الستار إبراهيم ) -
عة وح في جام. دراسة الفروة في الذكاء الوجداني لدى طلبة التعليم المفت(2011غسان الزحيلي ) -

 ،الرابعولثالط مجلة جامعة دمشق، المجلد السابع والعشرين، العددين ادمشق وفقاً لبعن المتغيرات. 
 . 278-233ص ص 

 سية لدى الطلبة. الذكاء الوجداني وعلاقتت بالوحدة النف(2013ن سعيد اليحيائي )فاطمة بنت علي ب -
داب وم وا ة العلكلي –المكفوفين في سلطنة عُمان. رسالة ماجستير بقسم التربية والدراسات الإنسانية 

 جامعة نزوى.  –
قاهرة  دار . القيةأسس نظرية وتطبي -سيكولوجية التعليم والتعلم  (.2005فاروق السيد عثمان ) -

 الأمين. 
 ارات العربية. العين )الإمتعليم التفكير  مفاهيم وتطبيقات(. 2007فتحي عبد الرحمن الجروان ) -

 المتحدة(  دار الكتاب الجامعي.
فسذية مناهج البحط وطرة التحليل الإحصائي فذي العلذوم الن. (1991فؤاد أبو حط ؛ آمال صادق ) -

 القاهرة  مكتبة الأنجلو المصرية.. والتربوية والاجتماعية
ميذ ينة من تلاع. علاقة الذكاء العام وأساليل التعلم بالتحصيل الدراسي لدى (2015محمد أمزيان ) -

 .8-32، )ديسمبر( 65مجلة الطفولة العربية، العدد المرحلة الإعدادية بالمغرب. 
عقلانية لدى لاقتت بالأفكار اللا. الذكاء الانفعالي وع(2013محمد بن راشد بن سعيد الحجري  ) -

لتربية قسم ابالعاملين في الوظائف الدينية بسلطنة عُمان في ضوء بعن المتغيرات. رسالة ماجستير 
 جامعة نزوى. –كلية العلوم وا داب  –والدراسات الإنسانية 

ردن  دار لأ. اتعليم التفكير الابتكاري والناقد  دارسة تجريبية. (2005نادية عادل الخضراء ) -
 ديبونو للطباعة والنشر والتوزيع.

 رية.  ة الأنجلو المص. القاهرة  مكتبالذكاء الفعال  تباينت ومغزاه. (2002نادية بنا وأحمد الشافعي ) -
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 –بيةالتر امعي )تامدة( بجامعة تيزي وزو. رسالة ماجستير في علومعلى عينة من طلاب القطل الج
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ABSTRACT 

 
The present study aimed at exploring the relationship between intelligence, 
components of emotional intelligence and the level of academic 
achievement of a sample of university students in the United Arab Emirates 
(UAE). The sample consisted of 130 students (equally divided between 
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male and female) studying at the Department of Psychology and 
Department of Sociology, College of Mass Communication and Humanities, 
Ajman University (Fujairah campus), UAE. The Youth Intelligence (Hamid 
Zahran, 1977) and the Emotional Intelligence Test (Rushdie Fam, et al. 
(2001) were applied to them. GPA for all particepants were obtained also. 
The results show a positive relationships between intelligence and emotional 
intelligence components for male group, female group and whole sample. 
Results also show a statistically significant main effects of both intelligence 
and most of the components of emotional intelligence on academic 
achievement, except perfection. In contrast, the main effect of the student's 
gender was not statistically significant, nor did there appear to be a 
statistically significant effect on the interaction between the student's sex 
and critical thinking skills and the components of emotional intelligence on 
academic achievement, except perfection. The results were discussed in 
light of the available literatures. 

 
 

 


	2ـ المدخل الارتقائى
	3ـ المدخل المعرفي
	4ـ المدخل السياقى
	ب ـ نظرية المقارنة الظرفية Conditional Comparativism
	5ـ المدخل البيولوجى

	قياس الذكاء
	1ـ اختبار ذكاء الشباب اللفظي
	أ- - Sternberg, R. J.; Conway, B. E.; Kerton, J. L., & Bernstien,  M. (1981). People’s  conception of intelligence. Journal of Personality and Social  Psychology, Vol. 37, pp. 37-55.



